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RESUMO

A educacéo inclusiva € um pilar essencial para a constru¢cdo de uma sociedade justa e
igualitaria, reconhecendo a diversidade como um valor fundamental e promovendo a
participacéo de todos os alunos. Esta dissertacdo tem como objetivo investigar a aplicacao
de metodologias ativas como estratégia pedagdgica que potencializa a inclusdo e a
autonomia dos estudantes, especialmente de inclusdo, com um enfoque especial na
formacgéo docente. Essas metodologias incentivam a participacéo ativa dos alunos em seu
processo de aprendizagem, favorecendo a resolucdo de problemas e a colaboracao entre
pares, 0 que é crucial para a formacdo de professores capazes de atuar em ambientes
diversos. A implementacdo dessas abordagens educacionais cria um ambiente mais
acessivel e acolhedor, que valoriza a singularidade de cada aluno e promove o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como a tomada de decisdes e 0 pensamento
critico. Um aspecto central dessa analise € verificar como essas metodologias sao
abordadas nos cursos de graduacédo em pedagogia, refletindo sua importancia no processo
de formacgéao docente. Para identificar lacunas e avaliar a presenca de metodologias ativas
gue preparem os futuros professores para enfrentar os desafios da educacéo inclusiva,
serdo empregadas metodologias de pesquisa autobiogréfica, bibliografica e documental.
Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa busca analisar a eficacia das metodologias
ativas na promogdo da inclusdo e da autonomia, examinando suas praticas de
implementagdo em contextos educacionais inclusivos. Essa analise visa contribuir para a
formacéo de educadores mais bem preparados e conscientes da importancia da educacao
especial e inclusiva, equipando-os com as ferramentas necessarias para criar ambientes

de aprendizagem que acolham e valorizem todos os alunos.

Palavras-chave: educacdao inclusiva, diversidade, metodologias ativas, formacao docente.



ABSTRACT

Inclusive education is an essential pillar for building a fair and equitable society, recognizing
diversity as a fundamental value and promoting the participation of all students. This
dissertation aims to investigate the application of active methodologies as a pedagogical
strategy that enhances inclusion and student autonomy, especially for those in inclusive
education, with a particular focus on teacher training. These methodologies encourage
students' active participation in their learning process, fostering problem-solving skills and
peer collaboration, which is crucial for the development of teachers capable of working in
diverse environments. The implementation of these educational approaches creates a more
accessible and welcoming environment that values each student's uniqueness and
promotes the development of essential skills, such as decision-making and critical thinking.
A central aspect of this analysis is to examine how these methodologies are addressed in
undergraduate pedagogy courses, reflecting their importance in the teacher training
process. To identify gaps and evaluate the presence of active methodologies that prepare
future teachers to face the challenges of inclusive education, autobiographical,
bibliographical, and documentary research methodologies will be employed. This qualitative
research, therefore, seeks to analyze the effectiveness of active methodologies in promoting
inclusion and autonomy, examining their implementation practices in inclusive educational
contexts. This analysis aims to contribute to the training of more well-prepared educators
who are aware of the importance of special and inclusive education, equipping them with

the necessary tools to create learning environments that embrace and value all students.

Keywords: inclusive education, diversity, active methodologies, teacher training.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva é um pilar fundamental para uma sociedade justa e igualitaria,
gue reconhece a diversidade como uma riqueza a ser valorizada. Nesse contexto, a busca
por praticas pedagdgicas que promovam a inclusédo e a participacdo de todos os alunos
torna-se imperativa. A implementacdo de metodologias ativas no ambiente educacional
representa um caminho necessario e promissor para alcancar esse objetivo, uma vez que
essas abordagens colocam o estudante como protagonista de sua propria aprendizagem,
permitindo a adaptagao aos diferentes ritmos, estilos e necessidades dos educandos.

Uma metodologia ativa envolve a proposicéo de atividades praticas, desafiadoras e
significativas, em que os alunos sao estimulados a resolver problemas, colaborar com seus
colegas, pesquisar e construir conhecimento de forma ativa e autbnoma. Esse enfoque
pedagdgico rompe com a tradicional relacdo professor-aluno centrada apenas na
transmissao de contetdos, empoderando os estudantes como sujeitos ativos na construcao
do saber.

Dentro do contexto da educacao inclusiva, a aplicagdo das metodologias ativas
assume um papel ainda mais relevante, uma vez que permite criar ambientes mais
acessiveis e acolhedores para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
e necessidades especificas. Ao colocar o estudante como protagonista do proprio processo
de aprendizagem, as metodologias ativas reconhecem e valorizam a singularidade de cada
individuo, estimulando a expressao de suas potencialidades e a superacdo de desafios.

A promocao da autonomia € um dos pilares centrais da educacéo inclusiva. Quando
os alunos séo incentivados a assumir um papel ativo em sua aprendizagem, desenvolvem
a capacidade de tomar decisfes, pensar criticamente e aprender a aprender. A autonomia
nao apenas fortalece o processo de aprendizagem, mas também prepara os estudantes
para serem cidadaos autbnomos e participativos em suas vidas pessoais e profissionais.
Além disso, a ado¢do de metodologias ativas na educacéo inclusiva favorece a convivéncia
e o respeito as diferencgas, pois proporciona oportunidades para a troca de conhecimentos
e experiéncias entre os alunos. Esse ambiente inclusivo e colaborativo contribui para o
desenvolvimento de uma cultura de empatia, tolerancia e valorizacdo da diversidade,
essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Diante da diversidade presente nas salas de aula, € essencial investigar como essas
abordagens pedagogicas podem ser adaptadas e implementadas de maneira efetiva, de

modo a criar um ambiente propicio para o desenvolvimento pleno de cada estudante,
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respeitando suas caracteristicas individuais e necessidades especificas, além de criar um
método de aprendizagem diferenciado para os alunos. Assim, pergunta-se: é possivel dizer
qgue o aluno aprende melhor utilizando outros recursos além dos j& apresentados em sala
de aula?

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar o papel das metodologias ativas na
formacao de professores para contextos inclusivos, analisando como essas abordagens
pedagdgicas sdo tratadas nos cursos de graduagédo em pedagogia. O foco é examinar se a
formacédo docente oferece uma abordagem sistemética e aprofundada para capacitar os
futuros professores na aplicacdo dessas praticas inclusivas.

Com base na vivéncia pessoal da autora, busca-se compreender em que medida os
cursos de formacéao inicial preparam professores para implementar metodologias ativas em
ambientes inclusivos, promovendo uma educacéo que valorize a diversidade e estimule a
participacdo de todos os estudantes. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa para
investigar o potencial das metodologias ativas na promocao da autonomia dos alunos,
assim como os desafios e as praticas envolvidas em sua aplicacdo em salas de aula
inclusivas. Além disso, examina se e como essas metodologias sao discutidas e aplicadas
nos processos formativos, a fim de identificar suas contribuicdes e limitagbes para uma
educagéo inclusiva e participativa.

Assim, essa dissertacdo busca investigar se as metodologias ativas na educacgéo
inclusiva ocupam um papel central e relevante na formacao de professores, oferecendo
fundamentos que promovam praticas pedagogicas mais acessiveis e inclusivas. O objetivo
€ capacitar os educadores para atender de maneira eficaz as diversas necessidades de

aprendizagem de todos os alunos, garantindo uma educac¢ao verdadeiramente equitativa.
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1 METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta dissertagdo € a autobiografica, com revisdo
bibliografica e documental.

A pesquisa de revisdo bibliografica € uma andlise critica e sistematica das
publicacdes existentes sobre um topico especifico, neste caso, metodologias ativas e sua
aplicacdo na educacéo especial e inclusiva. O objetivo da reviséo de literatura é compilar,
avaliar e sintetizar o conhecimento acumulado sobre o tema, a fim de identificar lacunas na
pesquisa, contextualizar o estudo e orientar investigacdes futuras.

Nesta dissertacdo, foram revisadas obras de diversos autores de referéncia para o
embasamento tedrico. Entre eles Mantoan (2003), que discute a importancia da inclusado
como um processo de transformacéo pedagdgica e social; e Omote (1994), que analisa as
barreiras atitudinais e suas consequéncias no processo inclusivo.

No que se refere a aplicacdo das metodologias ativas, foram consultados autores
como Moran (2015), que explora o uso de tecnologias digitais e estratégias interativas,
como a Sala de Aula Invertida, para promover maior engajamento dos alunos; e Bacich,
Tanzi Neto e Trevisani (2015), que destacam a Gamificagcdo como uma abordagem eficaz
para tornar a aprendizagem mais dinamica e inclusiva.

Além desses autores, foram analisados artigos cientificos recentes que discutem o
impacto das metodologias ativas na educacao inclusiva. Destacam-se o0s estudos de Souza
(2020), que investiga a efetividade da Sala de Aula Invertida em alunos com necessidades
educacionais especiais; Lima e Silva (2019), que avaliam a contribuicdo da Gamificacao
para o desenvolvimento de competéncias em ambientes inclusivos; e Santos (2021), que
explora a integracdo de diferentes metodologias ativas no ensino inclusivo e seus
resultados em termos de aprendizagem.

A pesquisa documental é uma metodologia valiosa para investigar o impacto das
politicas educacionais na inclusédo de alunos com necessidades especiais. Essa abordagem
permite o acesso a documentos oficiais, relatorios de pesquisa, legislacdes e artigos
académicos que oferecem uma visdo abrangente sobre o tema.

Nesta dissertagdo, como fonte primaria documental, utilizou-se uma base legislativa
composta pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), além de outras legislacdes que tratam da educacao inclusiva, como
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008). Também foram

consultados documentos que discutem as metodologias ativas no contexto educacional,
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como o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e diretrizes curriculares nacionais. Ademais, a
pesquisa fez uso de dados oriundos de relatérios e estudos sobre a implementacdo de
praticas pedagogicas inclusivas e o impacto das metodologias ativas, como a Sala de Aula
Invertida e a Gamificacéo, no ensino de alunos com deficiéncia.

Ainda como fonte documental, para verificar se as metodologias ativas dirigidas para
a formacao de alunos de incluséo séo consideradas no processo de formacao docente,
analisou-se Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de Pedagogia ofertados na modalidade
presencial, em Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas da regido do Sul
de Minas Gerais. Neste esforco de analise, foram destacados o0s principais componentes
desses projetos, incluindo a estrutura curricular, as abordagens metodologicas, com énfase
no uso das Metodologias Ativas, 0s processos de avaliacao e estagios, além das diretrizes
éticas e filosoficas que os sustentam.

Por fim, na perspectiva metodoldgica desta dissertacdo, a pesquisa autobiografica é
fundamentada na premissa de que a narracdo das proprias experiéncias de vida pode
fornecer insights valiosos sobre fendmenos sociais e educacionais. Este método permite
ao pesquisador explorar e refletir criticamente sobre suas proprias vivéncias,
proporcionando uma compreensdo mais profunda e contextualizada do tema de estudo. A
metodologia autobiografica esta enraizada na teoria narrativa, que considera a narrativa

uma forma fundamental de organizar a experiéncia humana e dar sentido ao mundo.
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2 DO ESTADO DA ARTE: TESES E DISSERTACOES EXISTENTES SOBRE
METODOLOGIAS ATIVAS E INCLUSAO

No Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior), em pesquisa realizada no dia 04.09.2024, tendo como
descritores os termos "educacéo inclusiva’ e “metodologia ativa” no titulo, resumo e nas
palavras-chave, sem usar qualquer filtro temporal, ndo foi encontrado nenhum trabalho. Em
nova pesquisa, na mesma data, agora fazendo uso dos descritores “educacgao inclusiva” e
‘metodologia”, também para o titulo, resumo e palavras-chave, usando como filtro temporal
trabalhos a partir de 2010, foram localizados 287 trabalhos, entre dissertacdes e teses;
dentre esses, 0 mais recente € do ano de 2012. A partir destes, e inserindo novo filtro para
incluir apenas as teses, obteve-se o resultado de 20 pesquisas, todas elas produzidas nos
primeiros anos da década de 2010.

O quadro abaixo enumera os titulos, autores, ano e instituicdo de origem dessas 20

teses.

Quadro 1: Relacao de teses encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes,
em pesquisa realizada no dia 04.09.2024

TITULO AUTOR(A) ANO INSTITUICAO DE
ORIGEM

SUA MAJESTADE O AUTISTA: | FURTADO, LUIS | 2011 UNIVERSIDADE

FASCINIO, INTOLERANCIA  E | ACHILLES FEDERAL DO CEARA,

EXCLUSAO NO MUNDO | RODRIGUES FORTALEZA

CONTEMPORANEO

EDUCACAO INCLUSIVA E | DUEK, VIVIANE | 2011 UNIVERSIDADE

FORMACAO CONTINUADA: | PREICHARDT FEDERAL DO RIO

CONTRIBUICOES DOS CASOS DE GRANDE DO NORTE

ENSINO PARA OS PROCESSOS DE

APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DE PROFESSORES



COMUNICAGCAO ALTERNATIVA E
FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES PARA A ESCOLA
INCLUSIVA

TORNAR-SE ALUNO: IDENTIDADE E
PERTENCIMENTO UM ESTUDO
ETNOGRAFICO

POLITICAS EDUCACIONAIS POS-
1990: O CONTEXTO DA INCLUSAO
E A FORMACAO DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
INFANTIL

OLHARES DOCENTES SOBRE A
INCLUSAO ESCOLAR DOS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
NA ESCOLA COMUM

SUPERDOTADOS E
SUPERDOTADOS

UNDERACHIEVERS: UM ESTUDO
COMPARATIVO DAS

CARACTERISTICAS PESSOAIS,
FAMILIARES E ESCOLARES

SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS E PLANO DE
ACOES ARTICULADAS EM CAMPO
GRANDE -MS: ANALISE DOS
INDICADORES

AS DIFERENCAS NO CONTEXTO
DA EDUCACAO INFANTIL: UM
ESTUDO DA PRATICA

PEDAGOGICA

SCHIRMER, 2012
CAROLINA
RIZZOTTO.

CASTRO, PAULA | 2011
ALMEIDA DE

SILVA, SANDRA | 2011
SALETE DE
CAMARGO

COSTA, 2012
VANDERLEI
BALBINO DA.

OUROFINO, 2011
VANESSA T. A.
TENTES DE

CORREA, 2011
NESDETE
MESQUITA

SOARES, 2011
CRISTINA
FACANHA

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO,

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
MARINGA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
CARLOS

UNIVERSIDADE DE
BRASILIA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO
GROSSO DO SUL

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA
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A POLITICA DE EDUCACAO
ESPECIAL, A  PERSPECTIVA
INCLUSIVA E A CENTRALIDADE
DAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS A TESSITURA

NA REDE MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE VITORIA DA
CONQUISTA/BA

CONTRIBUICOES DE UM

PROGRAMA A DISTANCIA SOBRE
EDUCAGCAO INCLUSIVA PARA O
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DO PROFESSOR.

INTERVENCAO COLABORATIVA
SOBRE OS PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DO
ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NA UEPB:
UMAVALIACAO DO PROGRAMA DE
TUTORIA ESPECIAL

o PROCESSO DE
MUNICIPALIZACAO DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS EM SAO
LEOPOLDO/ RS, VISTO A PARTIR
DA PERSPECTIVA DE SEUS
SUJEITOS.

REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PROFESSORAS E PROFESSORES
QUE ENSINAM  MATEMATICA
SOBRE O FENOMENO DA
DEFICIENCIA

SANTOS, KATIA | 2012
SILVA

SILVA, IONE | 2012
ARSENIO DA.

BRAUN, 2012
PATRICIA

RAMALHO, 2012

MARIA NOALDA.

GARCIA, 2011
ELISETE ENIR
BERNARDI.

MOREIRA, 2012
GERALDO
EUSTAQUIO

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
CARLOS

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

UNIVERSIDADE DO
VALE DO RIO DOS
SINOS, SAO
LEOPOLDO

PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO
PAULO
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MODOS CONTEMPORANEOS DE
INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS E
ALUNAS COM DEFICIENCIA E DOS
QUE APRESENTAM
TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO: UM ESTUDO
DE CASOS MULTIPLOS EM
ESCOLAS PUBLICAS DA PARAIBA

ALUNOS COM DEFICIENCIA NO
ENSINO SUPERIOR: SUBSIDIOS
PARA A POLITICA DE INCLUSAO DA
UNIMONTES

QUE(M) NOMEIA A DEFICIENCIA?

FATORES DETERMINANTES NO
DESEMPENHO DOS ALUNOS DAS
8a SERIES DO ENSINO
FUNDAMENTAL NA PROVA BRASIL
NO ESTADO DO PARANA

GERANDO EUS, TECENDO REDES
E TRANCANDO NOS: DITOS E NAO
DITOS DAS PROFESSORAS E
ESTUDANTES NEGRAS NOS
COTIDIANOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA

Fonte: Elaborado pela autora.

SERPA, MARTA 2011
HELENA BURITY.

OLIVEIRA, 2011
ANTONIA

SOARES

SILVEIRA E

GALVAO, LIGIA | 2011

FERREIRA

PEREIRA, MARIA | 2012
JOSE.

MELO, 2012
MARGARETH
MARIA DE

UNIVERSIDADE
FEDERAL

DE

CAMPINA GRANDE

UNIVERSIDADE

FEDERAL DE SAO

CARLOS

UNIVERSIDADE
SAO PAULO

UNIVERSIDADE
ESTADUAL
MARINGA

UNIVERSIDADE

DE

DE

DO

ESTADO DO RIO DE

JANEIRO
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Considerando que todas as teses datam da primeira década de 2010, periodo em

que o Portal da CAPES ainda ndo existia, nenhuma delas foi encontrada em sua integra

para leitura e andlise por meio dessa plataforma. Assim, uma primeira analise das 20 teses

foi limitada a avaliacdo de seus titulos. No entanto, todas elas foram localizadas em

periodicos das universidades responsaveis pelas pesquisas, e algumas também foram

encontradas em bases de dados como o SciELO, ampliando as possibilidades de consulta
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e verificacdo. Contudo, pela leitura dos resumos, € perceptivel que as referidas teses nao
dialogam com a pesquisa que esta sendo desenvolvida neste trabalho.

Tal resultado indica a inexisténcia de pesquisas, em nivel de mestrado ou doutorado,
sobre a utilizacdo de metodologias ativas na educacéo inclusiva para ganhos de
aprendizagem. Ha, todavia, diversos artigos que se aproximam do objeto desta pesquisa e
gue foram localizados durante o levantamento bibliogréafico. Entre eles, merecem destaque
os artigos de Pavao (2021) e Machado (1998), textos estes que exploram a tematica sobre
as metodologias ativas e a educacéao inclusiva. Todos esses artigos mencionados serao
explorados no desenvolvimento deste trabalho.

Neste contexto, considerando os resultados da pesquisa do estado da arte, que levou
em conta apenas o Catédlogo de Teses e Dissertaces da Capes, repositorio oficial destas
modalidades de producdes cientificas, € possivel afirmar que o objeto desta pesquisa,
centrado na aplicacdo de metodologias ativas para ganhos de aprendizagem na educacao
inclusiva, é muito pouco explorado e, quica, ndo ha pesquisas recentes sobre o tema em

programas de pés-graduacéo, corroborando para justificar a pertinéncia desta tematica.


https://scholar.google.com.br/citations?user=5q2UZA0AAAAJ&hl=pt-BR&oi=sra
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3 ESTRUTURACAO TEXTUAL

Esta pesquisa é estruturada em quatro capitulos, além desta introducdo e das
consideracdes conclusivas. No primeiro capitulo, é apresentado um conteddo
autobiogréafico da autora, detalhando sua trajetéria e as razbes que a levaram a escolha
pela docéncia.

O segundo capitulo aborda o contexto das metodologias ativas, incluindo marcos
histéricos e exemplos de metodologias que podem ser aplicadas em sala de aula.

No terceiro capitulo, examina-se a educacao especial e inclusiva, discutindo a
evolucdo historica, leis e decretos que promoveram avanc¢os ao longo do tempo, bem como
as terminologias utilizadas para se referir as pessoas com deficiéncia e os beneficios
dessas mudancas. Diferencia-se, ainda, a educacéo especial da educacao inclusiva, bem
como é feita uma exploracdo das possibilidades de aplicacdo das metodologias ativas em
ambos o0s cenarios, além de apresentar hipéteses sobre as dificuldades e solucbes para a
implementacdo dessas metodologias.

No quarto capitulo realiza-se um levantamento dos planos de cursos da graduacao
em pedagogia de algumas instituicées do sul de Minas Gerais, nos quais sera analisado se
os curriculos disponiveis atualmente trazem referéncias as metodologias ativas e a

educacéo especial/inclusiva.
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CAPITULO 1. AUTOBIOGRAFIA: O CAMINHO DA DOCENCIA

1.1 Educacgéo Infantil

Quando nos propomos a narrar algo ou recontar episodios acessados por alguns
individuos ou vivenciados de modo particular, trazemos conosco uma responsabilidade
sobre como 0 ouvinte ir4 receber aguele conteldo e quanto agregara no seu trajeto
académico aquela narrativa. Trazemos elementos bibliogréaficos, historicos pessoais,
porém, solidificados pela metodologia do memorial académico.

Inicio esta narrativa descrevendo 0s meus primeiros contatos escolares, mas antes
devo relatar de onde vim e como a educacao foi e € um aspecto indispensavel em minha
vida.

Nasci em uma familia humilde, em uma cidade no interior de Sdo Paulo, filha de mée
analfabeta, auxiliar de servicos gerais, e com idade avancada para gerar filhos. Muitos
relatam que sou fruto de um “milagre”, com pai negro carregado de paradigmas e nao
concluinte do ensino regular em tempo normal, cujas profissbes eram motorista de
ambuléncia e pedreiro. Sou a terceira filha de minha mée e a Gnica de meu pai. Meu primeiro
contato com a escola foi aos 3 meses de vida. Minha infancia foi muito rodeada de salas de
aula, patios e as professoras (“tias”). Na educacao infantil, fui aluna em uma escola com
principios voltados ao catolicismo, na qual grande parte das educadoras eram freiras.
Vivenciei e tive afetividade a esse ambiente, tanto que nas férias chorava para voltar a
escola.

Recordo de minha festa de 5 anos na escola, era 0 auge das sandalias de uma
apresentadora loira muito famosa no meio infantil e, para nés, com poucas condic¢des,
existiu um esforco para té-la. Aquele objeto era tdo significativo para mim que a minha
transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental foi marcada por esse aniversario
na escola, em meio a beijos e abragos das “tias” calgando a sandalia.

Trago algumas reflexdes antes de continuar: a crianga na educacdao infantil estad em
pleno desenvolvimento e o educar com afetividade é tdo importante que marca o individuo
de uma forma avassaladora e, por isso, acreditamos que é importante a formacédo dos
docentes e no quanto isso pode contribuir positivamente na vida das criancas.

Lev Vygotsky destacou a importancia da afetividade no processo educativo,
argumentando que o desenvolvimento cognitivo esta intrinsecamente ligado as emocoes e

aos sentimentos. Em suas palavras: "O pensamento ndo é apenas mediado por palavras,
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mas também pelas emocdes. O que a crianga sente influencia diretamente o que e como
ela pensa" (Vygotsky, 1998, p. 69).
Tiriba (2005, p. 82) traz em seus escritos a importancia do cuidar e como iSso passa

a ser um agente transformador:

[...] a ética do cuidar ndo se fundamenta num conceito de moralidade
centrado em direitos, mas em compromisso com a manutencédo e a
promocéo das relacdes em que se esta inserido [...] cuidar é uma
acdo/atividade que afeta tanto quem cuida como quem é cuidado.
Vém dai, provavelmente, o profundo envolvimento e a satisfacdo das
profissionais de educacgédo infantii com o seu trabalho: a relacéo
estreita com as criancas e a atencéo e o afeto que dedicam a elas
provocam respostas infantis que funcionam como elementos
realimentadores, mobilizadores, transformadores de si préprias, de
sua subjetividade

Ainda recordando o meu trajeto na educacao infantil, tive uma experiéncia muito
simbdlica, que é a criagdo do Boneco de alpiste!. Todos da minha turma se dedicavam a
cuidar do seu e comigo nao era diferente. Lembro quando comecaram a surgir 0s
primeiros “cabelos”, como um momento magico para nds, e que posteriormente reproduzi
com meus alunos em um outro contexto, com criancas de outras idades, em uma aula de
ciéncias explicando sobre fotossintese. Ao pensar nessas lembrangas, trago 0os meus
momentos de aprendizado, mesmo sendo tdo pequena, mas que solidificaram minhas
escolhas futuras, mais uma vez pontuando a importancia da educacéo infantil e seus
beneficios na vida de todas as crian¢as que tém a oportunidade de estar nesse ambiente,
antes mesmo de ela se tornar obrigatoria. Vale ressaltar que a educacao € um direito de

todos, inclusive na primeira infancia, como previsto na Constituicdo Federal (Brasil, 1988):

Art. 208. da Constituicdo Federal que o dever do Estado com a
educacéo serd efetivado mediante a garantia de:

[...] IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

Avancando um pouco nesse trajeto, encontro-me no ensino fundamental I, ano de
1997. Nao fiz a pré-escola, pois ha época, no caso dos alunos que possuiam 6 anos, 0s

responsaveis poderiam optar por matricular a crianca direto no 1° ano do ensino

! Boneco de alpiste: E uma produco feita com meia calga usada, um pouco de alpiste, terra, substratos e
materiais para decoracao. Primeiramente, deve-se enrolar a meia em um formato esférico. Apés, adicionar a
terra e 0s substratos disponiveis e, por Gltimo, colocar o alpiste e amarrar no formato de uma “cabecga”. Apos,
deve-se usar a criatividade e colar olhos, desenhar boca, e personalizar da forma desejada. Por fim, expor o
boneco ao sol e rega-lo uma vez ao dia, e assim nascerao os “cabelos”. Essa experiéncia pode ser feitacom
alunos de diversas idades. (descri¢cdes da autora).
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fundamental I. Na ocasido, ndo era habitual ou regulamentado, como ocorre atualmente,
gue a crianca ingresse aos 6 anos e finalize o ensino fundamental aos 14 anos, apés 9 anos
no ensino fundamental, nos termos da Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (Brasil,
2006), que ampliou o Ensino Fundamental para nove anos de duracdo, com a matricula de
criancas de seis anos de idade, e estabeleceu prazo de implantacéo, pelos sistemas, até
2010.

1.2 O ensino fundamental

Em 1997, minha familia se mudou de cidade e foi uma transformacdo muito
significativa, pois moravamos no centro da cidade e acabamos por residir em uma chacara
na zona rural. Era em outro bairro, ndo tinhamos carro e o transporte publico ndo passava
perto de casa. A auséncia dos meus colegas, escola e professoras foi muito impactante,
era tudo muito diferente e agora eu teria que me esforcar muito mais para ter condicdes
minimas de estudo. Hoje vejo que talvez tenha sido uma perda, pois nao ter feito a pré-
escola traria mais embasamento para prosseguir no ensino fundamental. Findou-se que eu
era a aluna mais nova da turma, com isso, havia mais um estranhamento e um periodo
longo de adaptacéo.

Recordo do meu primeiro dia de aula na minha nova escola, que era da rede
municipal de ensino. Meu pai possuia uma bicicleta “barra forte”, tenho lembrangas de como
ela era pesada e como era estranho ser carregada por aquele “meio de transporte”.
Confesso que ndo me adaptei com essa mudanca. O clima era diferente, a escola era muito
simples e tinha poucas criangas. Sentia-me como um “patinho feio”, pois me olhavam como
uma grande novidade e eu ndo estava habituada com esses olhares. Como todas as
criangas, logo me adaptei, mas entendia que a minha vida nunca mais seria a mesma.

Minha primeira professora, a “tia” Vera, era uma mulher negra linda, com sorriso
largo e muito afetuoso, eu amava ser abracada por ela. Naquela época ndo havia um
padréo estabelecido no qual os professores deveriam se embasar. Nao havia uma rotina
escolar e, muito menos, uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?. Infelizmente,
normalmente as cidades menores eram muito mais atrasadas. Acredito que, por esses e

outros motivos, tinha um sentimento de que ja sabia os conteldos que a professora nos

2 A Base Nacional Comum Curricular € um documento que determina as competéncias (gerais e especificas),
as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante cada etapa
da educacédo basica — Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A BNCC também determina
gue essas competéncias, habilidades e contelidos devem ser os mesmos, independentemente de onde as
criancas, os adolescentes e os jovens moram ou estudam (SAE - Digital).
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passava. Sempre era a primeira a entregar as atividades e logo ajudava os colegas, gostava
muito de participar e via que meus colegas nédo eram alfabetizados ainda (entendo que era
o inicio do ciclo da alfabetizacdo), mas eu ja sabia ler e escrever e as vezes me frustrava
diante disso. Fico me perguntando quando fui alfabetizada e por vezes nao tenho essa
resposta, recordo que nunca tive dificuldades na escrita, na leitura e na fala, mas sempre
fui muito estimulada e agrade¢o imensamente aos meus pais por me proporcionarem esses
ambientes de aprendizagem desde muito nova.

Os anos foram passando e tenho muitas lembrancas afetivas de minhas professoras
da 22 série, como a professora Jaque, em especial a docente da 42 e 52 séries, professora
Milene. Que felicidade quando soube que iria ser a minha professora novamente. Recordo-
me que ela era uma professora maravilhosa, que tinha um olhar diferenciado para cada
aluno, era sem igual sua dedicacéo na sala de aula. Via-se que amava ensinar “além das
paredes da escola” e, por isso, nos proporcionou momentos unicos, como atividades e
excursdes pedagogicas. Hoje, assimilando a realidade de muitos alunos, inclusive a minha,
pois era muito vulneravel financeiramente, ela nos proporcionou oportunidades Unicas de
vivéncia para a vida. Acredito que meu desejo de ser professora nasce nesse periodo.
Recordo ainda que todas as minhas atividades extraclasse eram tao envolventes que por
vezes penso que o meu desejo de trabalhar com metodologias ativas e projetos vem dessa
vivéncia tao satisfatoria nesse periodo escolar.

Moran (2015, p. 17) analisa que as metodologias ativas contribuem para o trabalho
docente e acrescentam significativamente na aprendizagem do aluno, pois ensinar é

proporcionar experiéncias e observar o crescimento e a individualidade de cada um:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar 0s
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar indmeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa.

Nessa época, inicio dos anos 2000, pouco se falava de metodologias ativas, mas
acredito que algumas de minhas docentes, mesmo sem saber de que se tratava uma
metodologia inovadora, jA executavam de maneira singular.

Estamos no ano de 2001, um ano de muitas transformagdes para mim, finalizei a
42 série e fui para a 5% série. Na época era considerado o ensino fundamental II.
Lembrando que a nomenclatura série era utilizada naquele periodo. Iniciei entdo a 52 série
em uma nova escola, agora na rede estadual, uma vez que a partir do fundamental Il a

obrigacdo de disponibilizar essa modalidade de ensino fica dividida entre Municipio e
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Estado®. Na minha cidade, no interior de S&o Paulo, ndo havia ensino fundamental I
oferecido pelo Municipio.

A nova escola era do lado da antiga, porém, era carregada de estigmas e
preconceitos. Lembro de minha mée temer por eu estar com alunos maiores e nao saber
como me portar. Havia relatos de que a escola tinha um alto indice de criminalidade, fato
gue na época nao era possivel entender. Hoje vejo o quanto foi dificil para os meus pais
nao poder proporcionar algo melhor para mim naquele momento.

Iniciou-se a 52 série e eu, como sempre, muito empolgada para o inicio das aulas.
Alguns amigos continuaram comigo, mas a maioria, que tinha um poder aquisitivo um pouco
melhor foi estudar na “cidade”, lembrando que estou falando de escolas na zona rural em
bairros afastados (periféricos) e muitas vezes abandonadas pelo poder publico.

Logo nos primeiros dias notei muita coisa diferente: o acolhimento da escola anterior
ja ndo se fazia tdo presente, os professores pareciam sempre chateados por viajarem todos
os dias para dar aula naquela escola, sempre ouvia murmurios nos corredores de como era
ruim lecionar l4. Ainda assim existiam professores excelentes, que aparentavam amar estar
CONO0SCo € nos incentivaram a sermos melhores. Passaram-se 0s primeiros meses e logo
me adaptei, mas na minha cabeca ja era um obijetivo finalizar o ensino fundamental la e
fazer o ensino médio em alguma escola na “cidade”, pois queria vivenciar novas
oportunidades e ali, infelizmente, eram poucas opg¢oes.

Minha turma era muito variada, mas acredito que tudo tem um porqué, e hoje sei 0
guéo importante foi estar naquele local. Conheci uma amiga, que aqui darei o nome de Mily,
uma pessoa com deficiéncia, que nasceu com paralisia cerebral e possuia poucos
movimentos. Mily era cadeirante e por vezes andava de muletas e n6s sempre a ajudamos
a se locomover, a ir ao banheiro e a comer. A pouca legislacdo da época, destinada a
pessoas com deficiéncia, ainda ndo abrangia as escolas e vejo o quanto era dificil para ela
estar ali.

Talvez as minhas reclamacdes fossem poucas perto do esfor¢o imenso que ela fez
para estudar, sem rampas, sem banheiros adaptados, sem mesas apropriadas, sem
professor de apoio, sem muitos recursos para ter uma cadeira adaptada as necessidades
dela. Acredito que atualmente seria muito diferente, uma vez que temos uma legislacao

vigente que tem um olhar exclusivo para a pessoa com deficiéncia.

% De acordo com a Constituicio Federal (art. 211, § § 2° e 3°), cabe aos Municipios atuar prioritariamente na
educacéo infantil e no ensino fundamental e nos Estados e Distrito Federal, no ensino fundamental e médio.
Portanto, o ensino fundamental é competéncia comum de Estados e Municipios.
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Atualmente temos a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira
de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que traz as
obrigatoriedades minimas para o individuo ir e vir com condicdes asseguradas de
acessibilidade e inclusdo. Nos artigos 36 e 37 e paragrafo Unico, verifica-se as exigéncias

estabelecidas priorizando uma educacao de qualidade e inclusiva.

Art. 36. A educacéo é direito fundamental da pessoa com deficiéncia
e sera prestada visando o desenvolvimento pessoal, a qualificacédo
para o trabalho e o preparo para o exercicio da cidadania.

Art. 37. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar a educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda a forma de negligéncia,
discriminacao, violéncia, crueldade e opresséo escolar.

Paragrafo Unico. Fica assegurado a familia ou ao representante legal
do aluno com deficiéncia o direito de opcdo pela frequéncia as
classes comuns da rede comum de ensino, assim como ao
atendimento educacional especializado.

Penso que meu anseio ao buscar me qualificar para atender meus alunos com
deficiéncia comecou a existir a partir dessa convivéncia com a minha colega. Acredito que
todos os alunos devem ser tratados da mesma maneira, porém, com a mesma condicao de
ensino, pois a educacdo é um direito de todos e para todos. Claro, pautando-se em um
olhar individualizado para cada aluno.

Sigo meu ensino fundamental |, e cada vez mais busco alternativas para pensar em
um futuro melhor. Meus professores pouco falavam de vestibular, faculdades e menos
ainda de universidades federais. Tudo isso era muito distante para nés, pois, como disse
anteriormente, muitas vezes mal éramos vistos, era inimaginavel um aluno de |a se tornar
universitario. Esta era a mentalidade da época naquela regido, na qual os adolescentes
eram predestinados a serem vendedores de loja ou trabalharem no ramo industrial, ndo que
essas profissdes fossem ruins, mas existiam alunos com outros sonhos e eu era uma, que
sonhava em fazer uma faculdade e mudar de “vida”.

Em 2004, eu estava na 82 série, no auge dos meus 12 para 13 anos (ultimo ano do
ensino fundamental I). Sentia-me muito mais madura para minha idade que meus colegas.
Nesse periodo, minha mée descobriu um céancer agressivo e entendia que eu deveria
“‘andar com as minhas préprias pernas”. Ja me via aflita, pois ndo gostaria de continuar
naquela escola no ensino médio, e as poucas opcdes e chances de mudanga que me eram

oferecidas seriam escolas publicas, mas com processos seletivos para ingresso.
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Naquela época as Lan Houses* eram um sucesso e eu juntava algumas moedas
para saber sobre como se davam esses processos seletivos, pois em casa nao tinha acesso
a computadores, celulares e muito menos internet. Falavamos que era coisa de “rico”.
Quando ia buscar informacdes com meus professores, sempre a resposta era a mesma,
gue ndo possuiam, com excecdo de um, que darei o nome de José, professor de historia.
Professor José sempre foi muito pessimista, sinto que o seu desejo era aposentar o quanto
antes, pois ja tinha idade avancada. Professor José era muito aspero, lembro que suas
aulas eram entediantes e que a n0s passava a sensacao de que nunca seriamos nada,
pois ndo estdvamos em posicao privilegiada diante da sociedade.

Apdbs meses de buscas e encontrar alguns colegas que ja estudavam na cidade, vi
que teria que fazer uma prova para entrar na escola que eu desejei, ai pensei: Mas como
irei fazer isso? Minha mée em tratamento oncoldgico, meu pai sempre com ela, meus
professores ndo conseguiam me auxiliar, meus colegas achavam uma loucura eu querer
sair da escola e ser obrigada a “pegar” dois 6nibus todos os dias, e por ai em diante. Tudo
parecia muito distante da minha realidade, mas logo tive uma luz. Lembro-me que o
professor José, em uma de suas aulas, havia comentado que seu sobrinho estava se
preparando para passar no vestibulinho (a prova era chamada dessa forma). Apds esse
comentario, com um brilho no olhar, eu esperei ansiosamente para sua aula, pois acreditava
gue mesmo com seu mau humor diario haveria uma possibilidade de me ajudar. Chegou o
grande dia e, assim que o professor chegou na sala, ja o procurei e perguntei se era possivel
ao final da aula conversar um pouco com ele. Logo houve estranhamento da parte do
professor, pois 0s alunos ndo o procuravam e muito menos para conversar. O professor
acenou a cabeca sinalizando que poderia me ouvir e no final da aula o procurei. Mal sabia
gue seria uma das conversas mais desmotivadoras que eu tive até aquele momento. Segue
o dilogo:

- Professor, estou querendo fazer o vestibulinho, o senhor poderia me dar algumas
dicas ou emprestar algum material?

Logo o professor, em tom de ironia, responde:

- Menina, quem vocé pensa gue €, meu sobrinho tenta entrar h4 anos nessa escola e
ele estuda em escola particular, esqueca essa ideia, o futuro de vocés é isso mesmo!

Apontando para o chao da sala de aula. E continua [...]

4Lan house INFORM: Estabelecimento comercial em que é possivel, mediante uma taxa equivalente ao tempo
de uso, ter acesso a computadores e, na maioria das vezes, a internet, com o objetivo de pesquisar, jogar,
receber e enviar mensagens eletronicas. Geralmente esse local oferece, ainda, outros servicos, como
impressao de material (Dicionario Michaelis).
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- Duvido que consiga, mas se conseguir venha buscar sua transferéncia!

Ja mais irébnico, com um sorriso acido de fundo.

Confesso que fiquei sem palavras, mas pensei que tudo que fiz até aquele momento
em minha vida escolar ndo seria em vao, sempre fui uma excelente aluna, com boas notas
e comportamento excelente, era exemplo em sala. Chorei em casa sozinha, mas nunca
pensei em desistir. Conversei com minha melhor amiga, Angélica (nome ficticio), que
decidiu que iria me acompanhar, estudariamos juntas e iriamos conseguir passar.

Chamei outras amigas para nos acompanhar nessa aventura. Ana (outro nome
ficticio) era muito espontanea e espalhafatosa e, as vezes, até mais a frente da nossa idade
cronoldgica, pois tinha um namorado 10 anos mais velho que ela. Ana faltava as aulas para
namorar, e n0s sabiamos que isso néo iria terminar bem. Angélica e eu insistimos para que
ela estudasse com a gente para mudar de escola, mas ela pouco quis saber de estudo.
Recordo que nesse periodo o indice de gravidez na adolescéncia era alarmante, porém,
nao havia aulas sobre educacgéo sexual em nossa escola. Nos anos 2000, a educacao
sexual nas escolas era um tabu. Nesse sentido, desataco um trecho dos Parametros

curriculares nacionais: pluralidade cultural, orientacdo sexual (PCNSs), vigente na época:

[...] corpo é concebido como um todo integrado, de sistemas interligados e inclui
emocdes, sentimentos, sensa¢bes de prazer/desprazer, assim como as
transformag@es nele ocorridas ao longo do tempo. H& que se considerar, portanto,
os fatores culturais que intervém na construcéo da percepcéo do corpo, este todo
que inclui as dimensdes bioldgica, psicolégica e social (Brasil, 1997, p. 139-140).

Impressionante como meu percurso escolar foi tdo decisivo em minhas escolhas
futuras. Minha primeira graduacéo foi a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e, sempre que
lecionava ciéncias ou biologia, quando o corpo humano estava em evidéncia, parava e
explicava aos meus alunos a importancia de cuidar do corpo e ter o maior nimero de
informagdes sobre o que se deseja em sua vida no que diz respeito a como se relacionar e
como respeitar seus limites. Vejo que ndo tivemos isso e, infelizmente, aos 13 anos, minha
amiga Ana foi gestante pela primeira vez. Uma crianga a mais em uma familia que ja era
de 5 irméos. Atualmente, minha colega € mée de 4 criangas e terminou seu ensino medio
apenas recentemente, pois na época ela teve que sair da escola para cuidar da crianga e
ajudar no sustento da casa. O pai da crianga, ainda que tenha assumido a paternidade,
teve pouco contato com ela. O tempo passa e a defasagem escolar ainda € um fator
predominante nas classes menos favorecidas, e as maiores justificativas sdo a gravidez
precoce ou a falta de recursos para suprir as necessidades basicas. Infelizmente, com a

minha colega os dois fatores foram predominantes.
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As adolescentes maes passam da condigao de filha para a condicdo de mae, “de
querer colo para dar colo, numa transformacao violenta da mulher ainda em
formacdo para uma mulher adulta, mae, vivendo uma situacéo conflitiva e em
grande parte dos casos penosa” (Duarte, 2002, p.11).

Conforme a citacdo de Duarte (2002), infelizmente, assistia minha amiga
necessitando de atencéo, sendo obrigada a se responsabilizar por um ser tdo pequeno, mal
obtendo condi¢Bes para cuidar de si propria, e vendo mais uma vez sua vida sendo cravada,
como muitas outras daquele ambiente. Eu, com poucos recursos emocionais, sociais e
financeiros, pouco poderia auxilia-la. Vejo hoje o quanto os programas que auxiliam nessa
defasagem/controle sdo de suma importancia, e também um olhar docente diferenciado,
pois algumas vezes fomos relatar a situagdo a escola. Contudo, especificamente no caso
dela, o retorno era negativo, era como se ela fosse a Unica culpada e sabemos que isto se

da por um conjunto de fatores inerentes a desinformacéo e a vulnerabilidade social.

1.3 Ensino Médio

Passa-se o tempo e aproxima-se a minha prova para o ingresso no ensino médio em
uma nova escola. O grande dia chegou e lembro-me que minha mao suava de nervoso.
Chovia muito, cheguei ao local da prova com meus pés ensopados por aquela chuva, pois
morava na zona rural e ndo havia asfalto, ou seja, eram ruas de terra batida (essa situacao
permanece até hoje), além da &agua, meus pés estavam sujos de barro, era muito
humilhante ver todos olhando com olhos de discriminacéo, pois a grande maioria era aluno
de escola particular. E eu suja, com poucos recursos, mas com um sonho muito latente e
nada me faria sair dali. Fiz minha prova confiante, ndo senti muitas dificuldades, pois havia
estudado a partir de provas anteriores, claro que muitas coisas eu ndo havia aprendido,
mas respondia por assimilagoes.

Ja se aproximava o final do ano e o dia do resultado sair. Eu e minha amiga
estdvamos ansiosas para ver o resultado e, novamente, fomos a uma Lan House para
consultar o site da escola. E a noticia mais esperada veio, nés duas haviamos passado e
nossa alegria foi imensa, mas logo me voltei a realidade, ndo tinha condi¢des de pagar o
Onibus circular que levaria a escola e eis que comega uma outra luta, a de convencer o meu
pai a me auxiliar. Como ja citei, meu pai € um homem rustico, sem muita compreenséao da
importancia de estar numa escola de qualidade, para ele bastava eu terminar o ensino

médio por lA mesmo, sem gastos e de facil acesso (ja sabemos que néo era tao facil assim).
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ApoOs longas conversas, meu pai decidiu que iria a escola em que passei no vestibulinho
para conversar com a coordenacgdo, explicamos que nao tinhamos condi¢des, mas que eu
necessitava daquela oportunidade, a escola entendeu e nos deu uma carta para levarmos
a prefeitura e la consegui a gratuidade do 6nibus circular. Que vitoria! Meu sonho comecava
a ganhar corpo e espaco ha minha vida.

Antes de terminar o ano letivo ja havia sido aprovada e entdo meu pai foi buscar a
minha transferéncia. Eu estava triste por deixar colegas daquela escola, mas muito feliz por
saber que teria um futuro melhor. Passando pelo corredor encontro com professor José
entrando em uma sala e logo o comprimento:

- Ola professor, tudo bem? Vim buscar minha transferéncia. Ele, com os olhos
arregalados, logo questiona...

- Vocé passou?

Acredito que naquele momento minha expressao corporal ja falava por mim, mas
respondi:

- Sim, nés passamos, eu vim buscar minha transferéncia.

Ele aparentava estar muito envergonhado e falou com uma voz serena que nunca
havia escutado.

- Parabéns! Se cuidem! E ele se despediu acenando com as maos.

Vejo como este didlogo foi significativo e como aprendemos a partir das atitudes dos
outros, hoje como docente me coloco a todo tempo na posi¢cdo de meus alunos, os ajudo,
incentivo, por vezes até pago algum lanche quando necessario, mas jamais 0s coloco na
posicdo de inferiores. Ha coisas na vida que nos ensinam como nao sermos e ele foi este
exemplo para mim. Sim, ja me coloquei na posicao dele, como professora cansada do
mesmo e com muitas dificuldades diarias dentro de uma sala de aula, mas em nenhum
momento consigo compreender como uma pessoa consegue desmerecer outra, usando
critérios mediocres, espero que ele ndo tenha feito isso com mais nenhum outro aluno, mas

acredito que néo, pois eu tive uma coragem sem igual de solicitar a ajuda dele.

Os professores que ensinam para além da sociedade do conhecimento
desenvolvem ndo somente o capital intelectual de seus alunos, mas também seu
capital social, ou seja, a capacidade de estabelecer redes, forjar relacionamentos
e contribuir fazendo uso dos recursos humanos da comunidade e da sociedade
como um todo (Hargreaves, 2004, p. 71).

Os dias passaram e um novo capitulo em minha vida se inicia. Eu estava no Ensino
Médio, na escola que eu desejei por muito tempo, sabia que teria novos desafios, pois

acreditava que eles estavam muito a minha frente. No que diz respeito a conteudos
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pedagdgicos, realmente estavam. Cheguei com uma defasagem gigantesca e a principio
foi dificil alcanca-los, mas de qualquer forma eu me via muito realizada.

O ano era 2005, o cancer de minha mée estava cada vez mais agressivo e o médico
ja havia dado o limite de vida esperado. Infelizmente, ndo havia muito o que fazer, eu era
uma adolescente em um novo ambiente e por vezes me via sozinha. Vale ressaltar que eu
estudava em uma escola técnica na qual fazia o curso técnico em Nutricdo e Dietética no
periodo da tarde e o Ensino Médio de manha. Era cansativo e recordo que nesse mesmo
ano houve um corte imenso de orcamento no Estado de Sdo Paulo para a merenda dos
alunos do Ensino Médio, e mais uma vez me vi & mercé da sociedade.

Saia de casa as 5h da manhd, entrava no 6nibus as 5h40 (caminhava cerca de 3
quilometros para chegar ao ponto, muitas vezes com chuva, sol, barro, poeira). Sempre fui
muito determinada, faltei pouquissimas vezes, quando realmente era necessario. Nessa
escola conheci minha amiga Carol (outro nome ficticio), que foi praticamente uma irma e
confidente. A familia dela também me acolheu e muitas das vezes que faltava merenda na
escola ela me levava para sua casa e me alimentava, somos amigas até hoje e ela é parte
muito importante do meu trajeto académico.

O més era novembro e eu estava prestes a completar 14 anos, minha méae pediu
ajuda para fazer uma festa, acredito que ela sabia que seria a Ultima em sua presenca, pois
estava tomando altas doses de morfina®, o Gnico medicamento que amenizava sua dor. Ela
sempre sorria e se mostrava confiante e recordo quantas vezes ela me pedia para nunca
abandonar os estudos, porque ela tinha certeza de que eu iria alcancar lugares imaginaveis.
E, sim, hoje ocupo lugares que nunca imaginei, minha mae tinha razdo. Minha perseveranca
académica vem dela. No dia 26 de novembro de 2005 ela faleceu e ndo tenho palavras
para descrever este momento. Porém, sou eternamente grata pela oportunidade de té-la
como exemplo e sempre que me vejo em alguma dificuldade me recordo da forga dela.

Finalizo entdo o primeiro ano do Ensino Médio. Quantas dificuldades e mudancgas
em apenas um ano! N&o reprovei em nenhuma matéria e me senti satisfeita, pois aqueles
esforgos diarios valeram a pena.

Apoés o falecimento de minha mae, morei com minha avo, tias, vizinhas e até uma

amiga. Eu sempre fui muito madura, acredito que pelas circunstancias de minha vida, mas

5 Significado de Morfina

substantivo feminino

Substancia, de formula C17H19NO3, que se extrai do 6pio, sendo muito utilizada por suas propriedades
analgésicas e narcoticas, geralmente por fazer o organismo entrar num estado de dorméncia (Dicionario
online de portugués).
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sempre prezei por ser independente, queria ganhar meu proprio dinheiro e cursar minha
faculdade. No ensino médio, os professores ja nos estimulavam a focar em um curso
superior, pois de |4 saiam alunos para as grandes universidades, mas ainda me sentia
distante de tudo isso, pois me adaptava a esta vida, por mais que minha mae sempre
estivesse doente ela era meu porto seguro.

Em 2007, no final do ano, aos 15 anos, tive meu primeiro emprego, estudava de
manha e a tarde e trabalhava a noite em um restaurante aos finais de semana, eu era
garconete. Houve manh&s em que eu ndo aguentava de sono e dormia nas aulas (ndo me
orgulho disso), mas meus professores sabiam de minha realidade e, ao contrario da
vivéncia anterior, eles sempre me ajudaram, foram seres humanos excepcionais. Com o
passar do tempo, eu necessitava estagiar para obter o diploma no 3° ano e meus
professores me indicaram a prestar um processo seletivo da prefeitura de minha cidade,
pois era remunerado e iria me auxiliar no curso. Logo fiz minha inscricdo e passei, e foi
onde comecei a atuar na minha futura profissdo na época, que era técnica em Nutricao.
Como os estagios sdo importantes, apds 6 meses eu ja ndo aguentava mais fazer calculos
e dizer a quantos graus tinha que estar cada alimento, confesso que foi entediante. Mas
logo acendeu a luz de um sonho de crianca, que era ensinar. Nao sabia muito bem qual
rumo iria seguir, nesse periodo ja tinha algumas economias e pensava que cursar uma
graduacdo na minha cidade seria mais facil.

Enfim, o dltimo ano do ensino médio, ja com a certeza de que iria cursar uma
licenciatura, com a recomendacéo de alguns professores também prestei vestibular para o
curso de graduacdo em nutricAo, mas sabia que nao iria por este caminho. As duas
universidades que prestei eram particulares e quando fui chamada para fazer a matricula
ainda era menor de idade, pois me formei poucos dias de completar 17 anos. Dependia do
meu pai para assinar os documentos de ingresso e meu pai, na época, ainda permanecia
resistente e falava que eu iria apenas fazer contas. Hoje, mais madura, penso que meu pai
poderia ter razdo. Isso foi um pontapé para que eu esperasse um pouco mais e em 2010

ingressei na faculdade.

1.4 O caminho para 0 ensino superior

Trabalhei durante 2 anos, em shopping, restaurante, lanchonetes, lojas e tudo que
disponibiliza vagas de veraneio principalmente, pois era uma forma de conseguir me

manter. Ja era independente, pagava minhas contas, morava de aluguel e ndo tenho
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arrependimentos de esperar um pouco para o inicio da graduacéo. Vejo, atualmente, um
esforco tremendo dos pais para que logo que os alunos saiam do Ensino Médio estejam
nas universidades, mas, por experiéncia propria, acredito que se tivesse escolhido este
caminho nao seria uma aluna tdo empenhada quanto fui jA com mais sabedoria na escolha.

Tozzi (2004, p. 64) ja refletia sobre essa questdo, uma vez que sdo escolhas para
uma vida e, muitas vezes, se a escolha néo for certeira, traz um desgaste emocional muito

grande.

(...) em tempos de inscri¢cdes para o vestibular, é facil constatar uma davida que
persegue boa parte dos candidatos: que profissdo escolher? Em geral, trata-se de
uma escolha quando ainda o estudante ndo tem dominio das questdes basicas
em relagdo a futura profissdo. Com 17 ou 18 anos de idade, em média, esta é
certamente a decisdo mais dificil que ird tomar na vida. Recém-saida da
adolescéncia, a maioria carece de seguranca emocional e vivéncia profissional.

Ciclos se encerram e outros se iniciam e, ja muito consciente sobre a minha escolha,
aos 19 anos iniciei minha tdo sonhada graduagéo, o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. No dia da assinatura do contrato ndo poderia participar de nenhum programa
de financiamento, pois meu pai teria que ser meu fiador e ele ndo queria se envolver, por
medo de se endividar, mesmo apds muita conversa, ele optou por ndo participar desse
processo. Como ja diriam os mais velhos, “fui com a cara e a coragem”. Assinei o contrato
e assumi uma divida para pagar a graduacdo em sua totalidade. Confesso que na vida
sempre fazemos planos e planos, mas nem sempre as coisas acontecem da forma que
imaginamos.

Antes de continuar, chamo atencdo para os programas de acesso as universidades
particulares e da sua importancia. Na época em que ingressei eram extremamente
burocraticos, hoje estdo mais acessiveis e com um grande namero de possibilidades para
os alunos. Eu, uma mulher parda, pouco sabia de minhas oportunidades entre as a¢cdes
afirmativas® em universidades publicas. As informacGes deveriam alcancar todos os

espacos, mas infelizmente néo € isso que acontece.

[...] 0 ensino superior se abriu na realidade a estratos sociais e a publicos menos
tradicionais neste nivel de ensino; contudo, permanecem acentuadas assimetrias
sociais nas instituicdes e nos cursos a que se tem acesso, a0 mesmo tempo em
gue a permanéncia e abandono também se diferenciam socialmente em termos
das respectivas taxas de incidéncia. Estes fenbmenos tém causas diversas, ndo
sendo possivel ilibar as proprias instituicbes de ensino superior de
responsabilidades nesse cenario (Almeida et al., 2012, p. 899).

6 Acdes afirmativas sdo politicas sociais de combate a discriminagdes étnicas, raciais, religiosas, de género
ou de casta para promover a participacdo de minorias no processo politico, no acesso a educacao, saude,
emprego, bens materiais, entre outros (IFSULDEMINAS).
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Almeida et al (2012) analisam os acessos aos cursos de graduacdo do Brasil e
Portugal e destacam outra questdo decisiva para o futuro estudante, que é a permanéncia.
Muitos alunos conseguem o acesso, mas acabam desistindo logo apds o primeiro ano, pois
0S recursos para se manter sdo grandes e dificeis de conciliar em seu cotidiano.

Minha realidade ndo se fez diferente, apos finalizar o primeiro ano de faculdade,
senti-me sobrecarregada, pois trabalhava como auxiliar de professora em uma escola,
estagiaria em um Museu de Histéria Natural e, aos finais de semana, era monitora em festas
infantis. E, mesmo assim, contava o pouco que sobrava apés pagar todas as contas,
inclusive a maior, que era a faculdade. Iniciei 0 segundo ano muito pessimista e com medo
de ndo conseguir o tdo esperado diploma, meu corpo falava por mim, a exaustao era intensa
e eu ja estava decidida a trancar o curso quando uma colega da graduacao, em uma das
minhas conversas, queixando-me sobre como era dificil essa manutencéo, relatou que iria
tentar o vestibular em uma federal no final do ano, numa cidade no interior de Minas Gerais.
A principio eu nem cogitei a ideia, pois sabia que em uma nova cidade precisaria de apoio
financeiro, fisico e emocional, coisas que ndo tinha na época.

Os dias foram passando e minha colega sinalizando que estava proximo o dia do fim
do pagamento da taxa de inscricdo no vestibular. Refleti por muitos dias e decidi tentar mais
uma “aventura”, sempre temi os vestibulares das federais, ndo me achava capacitada e,
como nunca havia saido de minha cidade, isso também era um obstaculo, pois 0 medo do
novo era evidente.

Tomei coragem, paguei o boleto e disse a ela que iria fazer o vestibular, pois na
situacdo em que eu estava ndo dava mais para continuar. Estudei durante uns dois meses
e fui, na verdade fomos, estavamos em quatro, outras duas amigas também se propuseram
a tentar. Me recordo do quanto foi emocionante essa viagem. Cheguei na cidade, que era
o ‘“interior do interior’, carinhosamente chamamos essa cidade assim, mas muito
hospitaleira e com muitos universitarios, era uma outra realidade. Fizemos a prova e no dia
seguinte voltamos, eu sabia que tinha acertado algumas questdes, mas minhas amigas nao
estavam t&do confiantes assim.

Saiu a listagem da primeira chamada, eu nem queria ver, mas nos fizemos questao
de vermos juntas, eu havia passado e minhas amigas eram as préximas. Ficamos muito
felizes e jA nos planejamos para mudar de cidade, estado e faculdade. Eram muitas

mudanc¢as em um periodo curto de tempo.
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Vendi alguns moveis, separei algumas coisas que seriam essenciais para a mudanca
e, junto com minhas amigas, carreguei em um carro tudo que era essencial, tinha que ser
pouco, pois 0 espaco era restrito para cada uma. Lembro-me de trazer uma mala de roupa,
um colchd@o e um travesseiro, nada mais que isso e, claro, o sonho de terminar a minha
graduacéo.

Logo no inicio das aulas vi que a grade curricular que j& havia cursado era muito
diferente, agora havia um nimero maior de aulas, inclusive aos sabados. Vale ressaltar que
era um curso noturno. Fui orientada a iniciar o curso novamente e assim fiz, comecei junto
com os calouros o primeiro periodo, consegui algumas dispensas de disciplinas, mas so
nos periodos posteriores. Conheci os programas de permanéncia da instituicdo, li todos os
editais, mas logo no primeiro periodo fui atendida apenas em um, que era a alimenta¢ao no
restaurante estudantil. Porém, tinha que me sustentar, pagar meu aluguel, e logo refiz meu
curriculo e encaminhei a algumas fabricas da cidade, afinal, la ndo havia muitas opcoes.
Fui chamada para ser operaria em uma fabrica de tecidos. Em ...., o grande movimento
industrial sdo as malharias. Sabia costurar? Nao! Mas sabia dobrar e essa foi minha fungéao
durante 6 meses. Durante 8 horas do meu dia trabalhava em pé e ndo podia conversar,
nunca tinha trabalhado em uma indastria e minha experiéncia foi bem impactante, meus
colegas da faculdade anterior me chamavam de “doida”, mas eu nédo tinha “medo do
trabalho” e sabia que seria por pouco tempo.

Mas era evidente que aquele trabalho n&o significava o meu esforgo intelectual de
estar ali. Muita das vezes me recordava das aulas de sociologia da educacéo, nas quais
Marx (1996, p. 274) sempre debatia o esforco laboral de cada individuo e da massa

capitalista por tras de trabalhos tdo macantes e pouco remunerados:

[...] no sistema capitalista todos 0os métodos para incrementar a forga produtiva
social do trabalho sao aplicados as expensas do operario individual; todos os
métodos para desenvolver a producéo sao transformados em meios de dominacao
e exploragdo do produtor, mutilam o trabalhador convertendo-o em um homem
fracionado, degradam-no a condi¢cdo de apéndice da maquina, através da tortura
do trabalho aniquilam o contetdo deste, alienam-no.

Reforco uma reflexdo sobre a alienacdo no trabalho, pois via colegas que
acreditavam que os patrOes eram excelentes chefes e por isso queriam aposentar ali, via
senhoras com mais de 50 anos passando mais de 10 horas em pé para cumprirem além do
esperado e ganharem no final do més 100 reais de diferenca no salario. Aquilo tudo era
devastador, pois sempre acreditava que ndo existia mais esse nivel de exploragéo, ainda

mais em uma cidade universitaria na qual a populacdo jovem movimentava a economia e
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buscava aprimorar sua capacidade intelectual. E me deparei com essa triste realidade em
que os proprios “filhos daquela terra” ndo buscavam a dominagdo de seu proprio bem
intelectual.

Passados os primeiros meses, minhas amigas desistiram e voltaram para a sua
cidade natal, eu me vi novamente sozinha, fiz amigos naquela cidade e essa foi minha
familia por alguns anos. Sempre atenta aos editais, logo notei uma possibilidade de estagio
remunerado e de uma bolsa chamada “auxilio moradia”. Logo preparei os documentos para

participar da selecéao.

1.5 Estéagios: Os primeiros contatos com a docéncia

Fiz a minha inscrigéo e fui selecionada, ficando em 1° lugar, os demais concorrentes
nao aceitaram a classificagdo, pois acreditavam que eu, “novata” no curso, nao teria um
curriculo tdo equivalente para que pudesse alcancar essa posi¢cao. Por fim, apos os
resultados dos recursos, eu acabei assumindo a vaga e ali iniciava uma outra jornada muito
importante em minha vida, pois comecei a atuar no setor de supervisao pedagdgica, tendo
em vista que meu curso era de licenciatura e também abrangia esta atuacao.

Iniciei meu estagio e posso falar com muito afinco que tive sorte de estar com
profissionais tdo capacitados e experientes nessa area de gestdo escolar. O meu estagio
era de 6 meses, porém, prorrogavel até o limite de 2 anos. E, sim, fiquei os 2 anos no
mesmo setor. Ali aprendi a me comunicar melhor, a me posicionar, a trabalhar com o
publico, a entender o processo do ensino/ aprendizagem e a conhecer como 0s alunos com
deficiéncia eram recebidos em instituicdes federais.

Concomitante a esse mesmo periodo, tive a oportunidade de estagiar nas minhas
férias na area da biologia marinha, quando passei por trés processos de sele¢do distintos
e fui selecionada em todos. Por um periodo de 1 més em cada instituicdo eu vivenciava a
vida marinha, exercendo as fun¢des de monitoramento dos animais em alto mar, resgate e
cuidado dentro das instituicdes e educacao ambiental nos horarios abertos a visitacao do
publico.

O meu primeiro estagio foi no Aquéario de Ubatuba- SP’, em janeiro e fevereiro do

ano de 2014. Foi uma experiéncia incrivel, pois, além de dividir um alojamento com mais

7 O Aquério de Ubatuba é um aquério localizado em Ubatuba, com a misséo de preservar e difundir a
biodiversidade. Trata-se de uma instituicdo privada, criada em janeiro de 1996. No acervo ha principalmente
tanques médios e um grande. O Aquéario de Ubatuba oferece aos seus visitantes a oportunidade de conhecer
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de 20 pessoas do Brasil e do mundo, ainda tive a oportunidade de vivenciar um momento
anico, que ficou marcado para sempre e também foi muito importante para minha escolha
atual de trabalhar especificamente com alunos com deficiéncia.

Em um dos dias estava previsto trabalhar com a Educacdo Ambiental, ou seja, nesse
dia iria atender ao publico. La nés éramos divididos em equipes e funcdes (limpeza dos
tanques, alimentagdo dos animais, auxilio na quarentena de animais resgatados e feridos),
pois existia um rodizio pré-determinado. Como ja citado, nesse dia eu era responsavel pelas
visitacoes.

Iniciava o meu trabalho as 10h da manha, pois la havia a alimentacao interativa com
os Pinguins-de-Magalhdes® as 11h. Era um momento muito esperado pelo publico e eu
estava posicionada no tanque de contato (uma piscina de agua salgada na qual alguns
animais marinhos ficavam expostos para possiveis aproximacfes e pequenos contatos sem
danificar a estrutura do animal). Também ficavam expostos alguns esqueletos para
demonstracao da fisiologia do animal e materiais didaticos e era um dos setores com mais
movimento. Neste momento, avistei um menino, muito atento a tudo que estava a sua
frente, mas reparei que ele ndo demonstrava interesse nas interacées humanas. Observei
gue alguns familiares se aproximaram de mim, relatando que ele amava animais marinhos
e que seria muito legal se ele escutasse a minha apresentacdo. Mas a mae logo se adiantou
e falou que “Ele ndo tem muita interacdo com as pessoas”. Ali, mesmo sem entender na
época o que de fato ela queria me dizer nas entrelinhas, fiz um esforco para alcanca-lo.

Peguei entdo um recipiente e, com muita calma, coloquei uma Estrela-do-Mar, muito
cobicada pela maioria das criancas por fazer assimilagdes com uma animacao ficticia.
Aproximei entdo do menino, sem sucesso, ele ndo me respondia, fiz outras tentativas e
entendi que mesmo sem olhar para mim ele passou a prestar atencao. Perguntei para a
mae se podia colocar a mdo dele na agua, mesmo sem olhar ele balangou a cabeca
afirmando que sim, e a mae autorizou. Costumo dizer que esse momento foi tdo marcante
gue me emociono quando tenho essa recordacao.

Voltando ao episédio, o0 menino com muita delicadeza separou um “dedinho” e com
toques suaves manifestou sua satisfagcdo com um sorriso timido, logo depois peguei outro
animal, agora um Pepino-do-mar, fiz 0 mesmo movimento, e nesse momento a interacéo ja

era visual, ele estava querendo aprender mais, € me ouvia atento, mas nao pronunciava

de perto um pouco do complexo mundo marinho, tendo entre seus atrativos 20 recintos, aproximadamente
410 animais e cerca de 110 espécies diferentes (Aquario de Ubatuba).
8 O Pinguim-de-Magalh&es é a espécie de pinguim em maior nimero nas regides temperadas. A espécie
habita as zonas costeiras da Argentina, Chile e llhas Malvinas, migrando por vezes até o Brasil, no Oceano
Atlantico, ou até ao Peru, no caso das populacfes do Oceano Pacifico.
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nenhuma palavra, até que eu perguntei qual dos animais mais gostou. Ele, prontamente,
respondeu que foi a estrela. Nesse momento, eu olhei ao meu redor e muitas pessoas ja
estavam chorando e, principalmente, a mae, que me agradeceu inUmeras vezes pela minha
atitude e relatou que ele nunca havia falado com pessoas que via pela primeira vez e que,
para eles, foi uma surpresa muito positiva. Ainda com a mée dando o seu relato, ele pegou
na minha méo e pediu para mostrar os outros animais. Assim o fiz e foi muito engrandecedor
proporcionar isso.

Essa foi a minha primeira experiéncia profissional com a Educacéo Inclusiva e foli,
realmente, muito transformadora. Notei que para uma pessoa com deficiéncia o aprender e
ser “ouvido” era transformador e se dava em tempos diferentes, mas efetivamente
acontecia. Porém, é necessario um olhar diferenciado do educador e das demais pessoas
gue estdo a sua volta e que sem duvida isso também tem que refletir dentro das escolas.

Nesse sentido:

E preciso ensinar, na escola e em toda parte que realmente aprendemos quando
reconhecemos o0 outro e a nés mesmos como seres singulares, capazes de
estabelecer vinculos sociais. Desses vinculos, com nossos pares, com os objetos
e com os demais seres é que nasce o entendimento e a compreensdo (Mantoan,
2003, prefacio).

Terminei esse estagio com a sensacao de dever cumprido e com novas metas. Uma
delas era me aprofundar na area pedagogica e, com isso, decidi que assim que terminasse
o curso de Ciéncias bioldgicas iria iniciar o de Pedagogia.

Ao estagiar no setor pedagdgico pude me aproximar mais das vivéncias
educacionais e isso me incentivou a me aproximar da sala de aula, uma vez que até entao
s6 tinha vivéncias na area administrativa. Foi entdo que surgiu a oportunidade de participar
de um programa de iniciacdo a docéncia chamado Programa Institucional de Bolsa de
iniciacdo a Docéncia (PIBID)°. Passei por um processo seletivo e fui aprovada, assim,
iniciei minha vida docente dentro das escolas. O PIBID me proporcionou experiéncias e
vivéncias riquissimas, e arrisco dizer que todos os alunos que cursam alguma licenciatura
deveriam ter a oportunidade de participar, pois o “chdo da sala de aula” se da de forma
muito diferente do que vemos nos livros.

O meu “professorar” se deu de forma bem impactante, minha equipe (no PIBID

somos divididos em equipes) tinha a funcéo de implantar conhecimentos cientificos em uma

% O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que integra a Politica
Nacional de Formacéao de Professores do Ministério da Educacéo e tem por finalidade fomentar a iniciacéo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacédo de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da educacao basica publica brasileira.
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escola periférica com alunos de uma sala multisseriada, no contraturno, com o periodo
integral. Os alunos, na sua maioria, com poucos desejos de aprender e muitos problemas
em casa. Recordo-me que em uma das aulas uma aluna se aproximou de mim e disse:
“‘Dona, vocé nao tem um ténis para me doar, ndo? Eu, muito sem jeito, questionei o porqué
do pedido, e ela, por sua vez, relatou que ha dias estava indo a escola de chinelo, todos
sabiam que ela nao tinha condi¢des e que por isso ndo participava das aulas, pois tinha
vergonha de ir na frente, mesmo gostando muito das nossas intervencgdes ela sempre ficava
pelos cantos da sala.

Ao pensarmos nesse sentido vemos que educar é também olhar para as questdes
sociais, as politicas de inclusdo, as desigualdades como um todo, e analisar o que de fato
vem antes do aprender. Nesse sentido:

Arelacao entre educacao, politicas publicas, Estado e desigualdades vai deixando
lugar a politicas de inclusdo, escola inclusiva, projetos inclusivos, curriculos
inclusivos. A categoria desigual, porque na pobreza, no desemprego, na
exploracdo do trabalho, porque oprimidos, sai das justificativas de politicas e até
das andlises e avaliagbes e o termo excluidos entra no seu lugar. Excluidos ndo
dos bens materiais do viver humano, mas excluidos dos bens culturais, das
instituicbes e espagos publicos, do convivio social. Mantidos do lado de fora
extramuros (Arroyo, 2010, p. 1.391).

Apods esse episodio, nossa equipe levou o caso a coordenacgdo da escola, que fez
uma arrecadacao para essa aluna. Também descobrimos que a crianca estava indo a
escola sem comer e que sua alimentacdo se dava exclusivamente no ambiente escolar.
Houve um esforco de arrecadacdo, porém, o déficit emocional e o de aprendizagem
infelizmente ainda estavam muito latentes. Participei do programa por aproximadamente
um ano e meio e, apds essas experiéncias, ja me sentia preparada para assumir minha

“prépria turma”.

1.6 Pedagogia: a segunda graduagé&o e os novos caminhos para a docéncia

Perto de finalizar minha primeira graduacao, eu ja tinha a convicgéo de que iria me
graduar novamente, mas agora em Pedagogia. Proximo ao final do curso, ja tinha assumido
minhas primeiras turmas e fui contratada pela rede estadual para lecionar em 3 turmas de
ensino fundamental Il, na disciplina de Ciéncias, e 3 turmas de Ensino Médio, na disciplina
de Biologia, no periodo noturno. Que aventura! Que dificill Confesso que tive que refazer
meus planejamentos por diversas vezes, meus alunos tinham muita defasagem e, na sua
maioria, trabalhavam. As salas de aula eram imensas e, na minha lista de chamada, havia

47 alunos, de tal forma que muitas vezes eu tinha minhas dificuldades de transitar na sala.
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Separar carteiras em provas era muito dificil, pois o espaco fisico ndo era suficiente. Eram
tantas mazelas que me via em cada um daqueles alunos. Como foi dificil minha primeira
experiéncia como docente! Mas venci, e ndo desisti, finalizei o ano com eles e tenho lagos
afetivos com muitos até hoje.

Em 2018, iniciei minha graduacdo em Pedagogia e, como ja tinha a primeira
graduacgéo, foi muito mais tranquilo fazer a segunda. Consegui dispensa de algumas
disciplinas e cumpri todos 0s meus estagios obrigatorios, conheci muitos perfis de intuicdes
de ensino (publicas, particulares e filantrépicas). Naquele mesmo ano mudei de cidade
(cidade atual em que moro até o momento) e tive oportunidade de voltar a trabalhar com a
gestao escolar, mas no fundo ainda gostaria de estar na sala de aula. Juntamente com a
graduacdo, iniciei minha primeira poés-graduacéo, que foi em Educacao inclusiva, e isso foi
um divisor de dguas na minha carreira.

Em 2019, ja pdés-graduada em Educacdo Inclusiva, assumi, pela primeira vez, o
cargo de professora de apoio AEE (Professor de apoio em atendimento Educacional
Especializado) na rede estadual de Minas Gerais, no 6° ano do ensino regular. Tinha o
compromisso de auxiliar meus alunos em todo o processo de ensino/aprendizagem.
Inicialmente, fui contratada para atuar com um aluno com paralisia cerebral, porém, no meio
do ano, j4 estava com seis alunos, com diversas deficiéncias, entre elas autismo, deficiéncia
intelectual, atrasos de aprendizagem, dislexia e discalculia. Foi muito desafiador, mas ao
mesmo tempo muito gratificante. Esses alunos com tdo pouco (em todos os sentidos) me
entregavam tanto. Meu aluno com paralisia cerebral ndo verbal se apresentou na feira de
ciéncias mostrando as partes do corpo enquanto os colegas falavam. Minha aluna com
disgrafia, que ndo conseguia escrever o nome completo, no final do ano ja estava
escrevendo o nome de todos os familiares. As evolugcbes eram pequenas, mas muito
significativas e, como profissional e ser humano, me encontrei muito nessa fungao.

Em 2020, fui surpreendida ao me classificar em 1° lugar para atuar em uma das
escolas mais renomadas do estado de Minas Gerais (Colégio Militar). Fui chamada para
participar da banca com diversos militares e uma comissao pedagdgica muito qualificada e
fui aprovada. Assumi, entédo, um cargo de professora de apoio no laboratério de informatica
educativa (PALIE), uma funcdo que eu nao esperava assumir. Foi um novo desafio, pois
muitos falavam que era quase impossivel um professor externo conseguir trabalhar 1a, pois
a concorréncia era imensa e a exigéncia era maior ainda. Confesso que a principio tive

muita insegurancga, mas rapidamente me adaptei aquele regime. Logo em seguida veio a
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Pandemial® e tive que me desdobrar para auxiliar todos os professores e alunos da escola,
afinal, eu era a professora de informética. Fiquei doente, perdi minha privacidade, pois todos
0s alunos tinham meu contato, mas me reinventei como professora e iSSo me permitiu estar

na instituicdo até os dias atuais.

1.7 Pos-graduacdes: Formacdes continuadas

Nesse mesmo ano (2019), finalizei minha segunda pdés-graduacgdo, que foi em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, e por esse motivo também fui chamada para
trabalhar em uma instituicdo de ensino superior como Intérprete educacional, tendo a
funcdo muito parecida com a de professor de apoio na rede estadual, porém, agora com
alunos do Ensino Superior. Atuei nessa instituicao até o ano de 2023, solicitei minha saida
por conta das demandas do mestrado. Mas sou muito grata por esta experiéncia também,
la aprendi muito com os alunos que atendia em sala, alunos que necessitam de atendimento
externo, alunos que muitas das vezes precisavam apenas ser ouvidos. Obtive muitos
conhecimentos na area documental, pois uma das minhas funcdes era essa também. Com
a Pandemia trabalhei apenas remotamente e isso me proporcionou conhecer e me adequar
a outro método de trabalho ainda ndo vivenciado e imaginado por mim.

Ainda sobre o adoecimento docente, aplicado em tempos pandémicos, Barros faz
uma grande reflexdo. Neste sentido:

[...] as condicdes de trabalho, ou seja, as circunstancias sob as quais os docentes
mobilizam as suas capacidades fisicas, cognitivas e afetivas para atingir os
objetivos da producéo educacional podem gerar sobre-esfor¢o ou hipersolicitacdo
de suas funcgbes psicofisiolégicas. Se ndo ha tempo para a recuperagdo, sao
desencadeados ou precipitados os sintomas clinicos que explicariam os indices
de afastamento do trabalho por transtornos mentais. (Barros, 2019, p. 34-35).

10 Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) foi alertada sobre varios casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma
nova cepa (tipo) de coronavirus que nao havia sido identificada antes em seres humanos. Uma semana
depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que haviam identificado um novo tipo
de coronavirus. Os coronavirus estao por toda parte. Eles sdo a segunda principal causa de resfriado comum
(ap6s rinovirus) e, até as Ultimas décadas, raramente causavam doengas mais graves em humanos do que o
resfriado comum. Ao todo, sete coronavirus humanos (HCoVs) ja foram identificados: HCoV-229E, HCoV-
0OC43, HCoV-NL63, HCoV-HKU1, SARS-COV (que causa sindrome respiratéria aguda grave), MERS-COV
(que causa sindrome respiratéria do Oriente Médio) e 0, mais recente, novo coronavirus (que no inicio foi
temporariamente nomeado 2019-nCoV e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu o0 nome de SARS-CoV-2).
Esse novo coronavirus é responsavel por causar a doenca COVID-19 (Informacdes da Organizacdo Mundial
de Saude - OMS).


https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/technical-guidance/naming-the-coronavirus-disease-(covid-2019)-and-the-virus-that-causes-it
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Apoés o fim da Pandemia, todos tinham muitos planos, o meu era comecar 0
mestrado, e assim fiz. Em 2023, ingressei ho Programa de mestrado e uma nova pagina
seria escrita na minha histéria. Mais um sonho comecava a ser realizado.

Ainda em 2023, ingressei na APAE (Escola Especializada em Educacéo Especial)
para ser regente em uma turma de alunos do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).
Assumi com muito amor e dedicag&o, mas vislumbrei a necessidade de iniciar mais uma
pos em Neuropsicopedagogia, pois era necessario ter muitos conhecimentos para atuar
com alunos com deficiéncias multiplas. Foi muito gratificante, aproveitei cada curso, cada
momento, dei 0 meu melhor como professora e, confesso, fui muito feliz nessa instituicao.
Participei de projetos, criei projetos, meus alunos participaram de olimpiadas, ganharam
medalhas, foram apresentar 0s nossos projetos em instituicdes de ensino regular.

Ja& na outra instituicdo, em que atuava concomitantemente (militar), também tive
muitas conquistas. Em 2022, iniciei um projeto piloto com meus alunos do fundamental |
(especificamente com o 5° ano), pois havia uma demanda muito grande de estimular os
alunos para que voltassem a rotina de estudo pds pandemia. Foi entdo que formamos
uma equipe de robdtica.

Sempre gostei muito dessa parte técnica da programacao e de superar desafios, e
gueria levar essas experiéncias para meus alunos. Meu projeto era pioneiro na rede, sem
muitos recursos e sem experiéncias de como seriam as competicbes, mas comecei a
estudar, buscar colegas, professores e tudo foi caminhando. Entdo, com um pequeno rob6
feito com materiais reciclaveis e algumas pecas doadas, nés conseguimos alcancar o 1°
lugar no Campeonato Estadual de Minas Gerais na categoria Maker. Nosso rob6 era o
unico feito com menor nimero de pecas compradas. Foi um momento de muita felicidade
e isso fez com que o projeto tomasse corpo.

Hoje somos referéncia para nossa rede de ensino, somos 3 equipes atualmente,
uma do fundamental I, outra do Fundamental Il e outra do Ensino Médio. Conquistamos
muitas disputas, medalhas, prémios e até uma indicacdo para uma incubacéo para o
projeto dos alunos do ensino médio. Atualmente, a equipe do fundamental Il, que
conguistou o 3° lugar no nacional, foi agraciada com 4 bolsas do CNPq, sendo que atuo
como tutora de 4 alunos do 6° ano. Foram muitas conquistas a partir de uma simples
proposta de mudanca e de um objetivo de trabalhar com metodologias ativas com meus
alunos. Nessa instituicdo, também recebi a indicacdo de professora destaque e houve
uma cerimdnia com todos os homenageados no final de 2023.

Ainda no final de 2023 fui chamada para uma entrevista em uma escola renomada

mundialmente e, confesso, fiqguei sem reacédo, pois tinha mandado o meu curriculo ha
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muito tempo e nunca pensei que fosse chegar tdo longe. Atuei no primeiro semestre de
2024 como docente nesta instituicdo Bilingue de Metodologia Canadense, que trabalha

totalmente com metodologias ativas.

1.8 Qual é o valor do diploma?

Com isso encerro meu relato biografico com uma reflexdo: Qual é valor do diploma?
Acredito que se esse contexto nao for suficiente eu posso responder com convicgao que
o0 meu diploma transformou muito minha vida. Uma mulher parda, sem recursos, vivendo
uma vida precéria na zona rural do interior de S&o Paulo, atravessa o estado, muda, se
reinventa, atravessa barreiras numeéricas e alcanca lugares inimaginaveis, hoje esta no
mesmo lugar que os que tiveram acesso aos melhores recursos na sua vida académica e
social. Ndo estou romantizando esse esfor¢co, mas afirmo que para o filho de pobre e
periférico o que traz mudancas € a educacao, ndo existe outro caminho, e quem dera
todos tivessem as mesmas oportunidades. Ainda acredito que um dia havera uma
educacéo de qualidade para TODOS.

Ainda tenho sonhos, pretendo fazer meu doutorado, um pdés-doutorado talvez,
viajar para fora do pais, estudar fora e levar minha familia. Mas ja estou muito orgulhosa
de onde sai, onde cheguei e onde pretendo estar.

Continuo a escrita instigada sobre dois aspectos que me levaram a repensar a
educacdo, que seria como ensinar de forma ampla e buscando recursos além dos
chamados materiais “conteudistas” e como incluir de forma efetiva os alunos com algum
tipo de deficiéncia, pensando na perspectiva das metodologias ativas. Abordaremos esse

assunto nos proximos capitulos.
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CAPITULO 2. METODOLOGIA ATIVAS

As metodologias ativas tém se mostrado como abordagens inovadoras e eficazes na
educacéo regular, transformando a maneira como os alunos interagem com o contetdo e
adquirem conhecimento. Essas abordagens colocam o aluno como protagonista do
processo educacional, incentivando a participacao ativa, 0 pensamento critico e a aplicacao
pratica do aprendizado. Este topico discutira os beneficios, os desafios e os exemplos de
metodologias ativas na educacao basica, com énfase na modalidade de ensino regular e
especial, com referéncias para respaldar os argumentos apresentados.

As metodologias ativas oferecem uma série de vantagens no contexto da educacao
regular. Engajam os alunos em um aprendizado mais significativo, uma vez que sao
desafiados a resolver problemas reais e a aplicar o conhecimento em situacfes praticas
(Freire et al., 2020). Essa abordagem promove uma compreensao mais profunda dos
conceitos, em contraste com o aprendizado passivo de informacdes (Duch et al., 2001).
Além disso, as metodologias ativas estimulam a colaboracdo entre os alunos,
desenvolvendo habilidades interpessoais e de trabalho em equipe entre outras habilidades
adquiridas concomitantemente.

Apesar dos beneficios, a implementacdo de metodologias ativas enfrenta desafios.
Muitos educadores podem resistir a mudanca devido a familiaridade com as abordagens
tradicionais (Herrington, 2013). Além disso, a avaliagdo do aprendizado em metodologias
ativas pode ser complexa, requerendo estratégias de avaliacdo diversificadas e alinhadas
aos objetivos de aprendizado (Karami, 2019). O tempo necessario para planejar e
implementar atividades interativas também pode ser considerado um desafio (Hodges et
al., 2020).

Diversas metodologias ativas podem ser aplicadas na educacdo regular. A
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), por exemplo, envolve os alunos na
resolucédo de problemas do mundo real, promovendo a pesquisa e 0 pensamento critico
(Savery & Duffy, 1996). A Sala de Aula Invertida incentiva os alunos a adquirirem o
conhecimento prévio antes da aula e utiliza o tempo de classe para discussoes e atividades
praticas (Bergmann & Sams, 2012). Aléem disso, a Aprendizagem Cooperativa envolve a
colaboracédo entre os alunos em projetos conjuntos, fomentando a construgao coletiva do
conhecimento (Johnson & Johnson, 2006).

Neste capitulo, pretende-se discorrer sobre a evolucdo histérica das metodologias
ativas e, na sequéncia, apresentar as estratégias mais largamente usadas no ensino

regular, quando se trata de metodologias ativas. Para tanto, ele est4 estruturado em dois
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topicos principais: no primeiro é feito um breve resgate historico das metodologias ativas;
ja no segundo tépico apresentam-se as metodologias ativas mais usadas e comuns em

salas de aula.

2.1 Breve histoérico das Metodologias ativas

As metodologias ativas apresentam uma abordagem inovadora e eficaz no contexto
educacional, promovendo a participacao ativa dos alunos e favorecendo o desenvolvimento
de competéncias essenciais para o século XXI. Este subtdpico visa explorar o histérico
dessas metodologias, desde suas palmeiras narrativas documentadas até o seu
desenvolvimento e consolidag&o no cendrio educacional contemporaneo.

As raizes das metodologias ativas podem ser tracadas a partir do inicio do século
XX com a emergéncia de teorias educacionais que enfatizavam a participacédo ativa dos
alunos no processo de aprendizado. Um dos precursores dessa abordagem foi o educador
John Dewey, que defendia a ideia de que o aprendizado € um processo ativo e que 0S
alunos devem ser envolvidos de forma significativa no seu préprio processo educacional.
Dewey argumentava que a educacédo deve preparar os individuos para a vida e ndo apenas
para a escola, e que isso s6 pode ser alcancado através de uma abordagem que enfatize
a experiéncia pratica e a resolucdo de problemas reais (Dewey, 1916).

Apbs as contribuicdes iniciais de Dewey e outros pioneiros, as metodologias ativas
continuaram a se desenvolver e a ganhar popularidade ao longo do século XX. Na década
de 1960 houve um renovado interesse pela educacédo progressiva e pelas abordagens que
enfatizavam a aprendizagem baseada na experiéncia e na participacao ativa dos alunos.
Movimentos diversos, como o "Aprendizado Baseado em Problemas” (ABP), ganharam
destaque, especialmente no campo da educacdo meédica, em que essa metodologia foi
amplamente adotada como uma forma de preparar médicos para enfrentarem situacdes
clinicas reais (Barrows, 1986).

Na década de 1990, com o advento da era digital e a crescente importancia das
competéncias criticas para o século XXI, as metodologias ativas ganharam ainda mais
relevancia. Educadores e pesquisadores passaram a defender a ado¢édo de abordagens
gue promovessem 0 pensamento critico, a criatividade, a colaboracdo e a resolucédo de
problemas, reconhecendo que essas competéncias sdo essenciais para 0 sucesso na era
moderna (Trilling e Fadel, 2009).
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No final do século XX e inicio do século XXI, as metodologias ativas ganharam mais
destaque com a introducdo de novas tecnologias e a crescente valorizagdo das
competéncias socioemocionais. No século XXI, as metodologias ativas se consolidaram
como uma abordagem central no contexto educacional. Com a crescente disponibilidade
de tecnologias digitais, novas formas de aprendizado ativo, como o "Aprendizado
Cooperativo Online" e o "Inquiry-Based Learning" digital, ganharam destaque. Essas
abordagens integram as tecnologias modernas ao processo educacional, permitindo uma
maior personalizacdo do aprendizado e uma maior interacdo entre os alunos,
independentemente da distancia (Jonassen & Land, 2012).

O historico das metodologias ativas reflete uma jornada continua de inovacédo e
adaptacdo no campo da educacgao. Desde suas origens, com 0s primeiros defensores da
educacao progressiva, até as abordagens modernas, que integram tecnologias digitais, as
metodologias ativas tém se mostrado uma abordagem eficaz para promover o aprendizado
profundo e o desenvolvimento de competéncias essenciais. A medida que o mundo
continua a se transformar, é provavel que as metodologias ativas continuem a se
desenvolver e a desempenhar um papel crucial na preparacéo dos alunos para os desafios
do futuro.

Para que os alunos prosperem no ensino utilizando metodologias ativas é importante
que os professores apliquem cada metodologia bem e cuidadosamente. E importante
lembrar que a utilizagdo de uma metodologia ndo exclui a possibilidade de combinar outras
metodologias. Esta diversidade pode proporcionar melhores resultados do que a utilizagéo
de metodologias de formacéo separadas. A seguir, apresenta-se uma sintese de como se

deu esse processo no cenario da educacao brasileira.

2.1.1 Sintese historica das Metodologias Ativas no Brasil

As metodologias ativas tém se destacado como abordagens inovadoras e eficazes
no campo da educacdo brasileira. Desde suas primeiras manifestacbes até sua
popularizagdo nas ultimas décadas, elas tém transformado a forma como o ensino é
concebido e praticado no pais. Este subtdpico busca explorar o histérico das metodologias
ativas no Brasil, analisando suas origens, influéncias e desafios.

A pedagogia critica de Paulo Freire, que enfatizava a importancia da educacéo
libertadora e do didlogo entre professores e alunos (Freire, 1970) durante as décadas 1980

e 1990, se consolidou nas discussdes educacionais brasileiras, especialmente no contexto
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da redemocratizacdo do pais e da busca por um sistema educacional mais inclusivo e
democratico.

Na década de 2000, com a ampliacdo do acesso a educacdo e a necessidade de
inovar para melhorar a qualidade do ensino, as metodologias ativas comecaram a ganhar
mais destaque. Politicas publicas e programas educacionais passaram a incorporar praticas
como a aprendizagem baseada em projetos (PBL - Problem-Based Learning), a sala de
aula invertida (Flipped Classroom) e a gamificacéo.

A implementacdo dessas metodologias se intensificou com o Plano Nacional de
Educacao (PNE) 2014-2024, que colocou como meta a melhoria da qualidade do ensino e
a inovacao pedagogica (Brasil, 2014). Diversas instituicdes de ensino superior e escolas
adotaram essas praticas, buscando engajar mais os alunos e desenvolver competéncias
para o século XXI.

Logo apos o advento da PNE, aconteceu a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2018, as metodologias ativas ganharam ainda mais
destaque. A BNCC propde uma educacado que desenvolva competéncias e habilidades,
incentivando praticas pedagdgicas que coloquem o aluno no centro do processo de
aprendizagem. Segundo o MEC (2020), a BNCC orienta que as praticas educativas devem
ser diversificadas e centradas no estudante, promovendo um ensino mais engajador e
eficaz.

Segundo Lima (2017), as metodologias ativas surgem como uma resposta as
limitacdes do ensino tradicional, que muitas vezes se mostra ineficaz na promocéo de um
aprendizado significativo.

Nos ultimos anos, diversas instituicdes de ensino tém adotado metodologias ativas
como parte de suas propostas pedagodgicas. A aprendizagem baseada em projetos, a sala
de aula invertida e a gamificacdo sdo algumas das abordagens que tém sido amplamente
utilizadas em escolas regulares. Segundo Oliveira (2021), a popularizagdo dessas
metodologias se deve a busca por um ensino mais dinamico e interativo, que atenda as

necessidades dos alunos contemporaneos.

2.1.2 Contribuicdes de alguns autores brasileiros sobre a implantacédo das
Metodologias ativas no Brasil
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As discussdes sobre metodologias ativas tiveram inicio antes de serem estruturadas
da maneira que se conhece hoje. Diversos autores ja faziam referéncias a esses métodos,
contribuindo significativamente para seu desenvolvimento.

Paulo Freire € um dos pioneiros no pensamento sobre metodologias ativas no Brasil.
Sua obra "Pedagogia do Oprimido" enfatiza a importancia do dialogo e da participacéo ativa
dos estudantes no processo educativo, promovendo uma educac¢ao emancipadora e critica
(Freire, 1970). Freire argumenta que a educacao tradicional, centrada na figura do professor
como detentor do conhecimento, é opressora e ndo favorece o desenvolvimento integral do
aluno.

José Moran é outro autor destacado e tem explorado as possibilidades das
metodologias ativas no contexto da educacao superior. Em seu artigo "Metodologias ativas
para uma aprendizagem mais significativa” (Moran, 2015) ele discute como essas
abordagens podem transformar a sala de aula, tornando-a um espaco mais interativo e
colaborativo. Moran enfatiza a necessidade de integrar tecnologias digitais para
potencializar a aprendizagem e facilitar a personalizagéo do ensino.

Outros autores, como Liliana Passerino e Celso Maia, discutem uma questéo
importantissima, que € a integracdo das metodologias ativas no ensino inclusivo. Em seu
trabalho "Metodologias Ativas e Incluséo: Uma Possibilidade?" eles destacam como essas
abordagens podem favorecer a inclusdo de estudantes com deficiéncia, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais diversificado e equitativo (Passerino e Maia, 2017).

Também ha autores que discutem as dificuldades de implantacdo, como Roseli de
Deus Lopes, gque ressalta a resisténcia de alguns professores e instituicbes de ensino a
mudanca de paradigmas. Em seu estudo "Desafios na Implementagcdo de Metodologias
Ativas" Lopes (2018) argumenta que a formagéo inicial e continuada dos docentes é crucial
para a adocéao eficaz dessas préticas.

Fernanda Campos e Adriano Carbone exploram os limites estruturais e culturais das
escolas brasileiras. No artigo "Metodologias Ativas: Barreiras e Oportunidades” eles
discutem como a falta de infraestrutura adequada e a cultura escolar tradicional podem
dificultar a implementagéo dessas metodologias (Campos e Carbone, 2019).

Ainda assim, é evidente que ha poucos estudiosos dedicados ao estudo das
metodologias ativas no Brasil. Comparado a outros paises, estamos significativamente
atrasados na adocao e implementacao dessas abordagens, que ja demonstraram sucesso

e resultados positivos em contextos internacionais.
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2.2 Exemplos de Metodologias Ativas na sala de aula

Neste subtopico, pretende-se apresentar as principais metodologias ativas que séo
mais largamente usadas no ensino regular. Embora ndo sejam as Unicas, estas sdo as
metodologias mais comumente utilizadas em sala de aula, oferecendo um panorama das
praticas educacionais que tém se mostrado eficazes na promocéo de uma aprendizagem

mais envolvente e significativa.

2.2.1 Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL)

A Aprendizagem Baseada em Projetos, conhecida pela sigla em inglés PBL (Project-
Based Learning), € uma metodologia ativa que envolve os alunos em projetos complexos e
de longo prazo, nos quais eles exploram e respondem a questdes auténticas e
desafiadoras. Segundo Thomas (2000), a PBL é uma abordagem que coloca os alunos no
centro do processo de aprendizagem, permitindo-lhes investigar questdes complexas e
desenvolver solucfes criativas e praticas. A utilizacdo do termo PBL, ao invés da sigla
“‘ABP”, € comum na literatura académica, pois a sigla em inglés € amplamente reconhecida
e utilizada globalmente, o que facilita a comunicacdo e a disseminacdo de pesquisas e
praticas entre diferentes culturas e contextos educativos (Thomas, 2000). A PBL promove
a integracdo de diversas areas do conhecimento e estimula o desenvolvimento de
habilidades essenciais, como pensamento critico, resolucdo de problemas, colaboracéo e
comunicacdo. Segundo Blumenfeld et al. (1991), essa metodologia envolve os alunos em
atividades significativas e relevantes, que os ajudam a conectar os conteddos académicos
ao mundo real e a desenvolver uma compreensao mais profunda dos conceitos estudados.

Ao trabalharem em projetos, os alunos tém a oportunidade de aplicar o que
aprendem de maneira pratica e relevante, o que aumenta seu engajamento e motivacgao.
Como afirmam Barron e Darling-Hammond (2008), o PBL n&o apenas engaja 0s
estudantes, mas também os prepara para os desafios do século XXI, promovendo uma
educagao mais dinadmica e significativa (Barron; Darling-Hammond, 2008).

Apesar dos beneficios, a implementagdo da PBL enfrenta desafios significativos,
como a necessidade de formacdo adequada de professores, a adaptacéo do curriculo e a
resisténcia a mudancas nas praticas pedagodgicas tradicionais. Além disso, questbes
estruturais, como o0 tempo e os recursos disponiveis, também podem limitar a aplicacao
eficaz da PBL (Lima; Silva, 2014).
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E importante ressaltar a relevancia da educacéo continuada, pois como ensinar de
forma diferenciada se a formacéo docente nao foi aprofundada nesse aspecto? A reflexao
se faz necesséria para que essa abordagem aconteca de maneira efetiva.

2.2.2 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) € uma abordagem educacional que
surgiu na década de 1960 na Escola de Medicina da Universidade McMaster, no Canada.
Segundo Barrows e Tamblyn (1980), a ABP é definida como um método de ensino em que
os estudantes aprendem sobre um assunto através da resolucéo de problemas abertos e
complexos. A metodologia é baseada nos principios do construtivismo, que propde que o
conhecimento € construido ativamente pelos alunos através de suas experiéncias e
interacgodes.

A ABP apresenta aos alunos problemas complexos e reais, que eles devem resolver
em grupos. Esta abordagem desenvolve habilidades de pensamento critico, pesquisa e
comunicacéao.

Embora a ABP ofereca inUmeros beneficios, sua implementacéo enfrenta diversos
desafios, especialmente no contexto educacional brasileiro. Os principais obstaculos
incluem a resisténcia dos professores a mudar as préaticas pedagogicas tradicionais, a
necessidade de formacdo continua e a adaptacao curricular para incorporar problemas
relevantes e desafiadores (Moran, 2015).

Com isso reflete-se a importancia de trazer aos alunos assuntos inacabados,
guestionamentos diarios e 0 pensamento critico, porém, para isso, a visdo do docente
também deve ser modificada e repensada, uma vez que novos guestionamentos irdo surgir,

consequentes de novas visoes.

2.2.3 Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

No modelo de sala de aula invertida, os alunos estudam o conteudo tedrico em casa,
utilizando videos e outros recursos, enquanto o tempo de aula é dedicado a discussdes,
atividades praticas e esclarecimento de duvidas.

Moran (2015) trouxe sua colaboracéo sobre a sala de aula invertida:

Dentre as metodologias ativas mais aplicadas, encontra-se a sala de aula invertida
(flipped classroom), que consiste em inverter o0 processo de ensino, e ao realizar tal
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metodologia, o professor deixa de ser o centro do processo, permitindo ao aluno
com papel de protagonista de seu préprio aprendizado (Moran, 2015)

E possivel observar que mais uma vez o aluno sai do antagonismo e passa a ser
protagonista do processo de ensino e aprendizagem e, com isso, 0s beneficios dessa

metodologia sao evidentes, como explica Valente (2014, p. 40):

Os beneficios da Sala de Aula Invertida sdo numerosos e incluem o aumento do
engajamento dos alunos, maior autonomia e responsabilidade pelo préprio
aprendizado, e um ambiente de aprendizagem mais colaborativo e interativo.
Estudos indicam que a abordagem pode melhorar a compreenséo dos conteldos e
0 desempenho académico dos alunos.

Como observado anteriormente, uma formacdo docente adequada e um suporte da

coordenacao pedagdgica sdo essenciais para que 0 sucesso na atividade aconteca.

2.2.4 Gamificagcao

A gamificacdo incorpora elementos de jogos (como pontos, niveis e recompensas)
no ambiente de aprendizagem, incentivando a participacdo e o engajamento dos alunos.
Exemplos incluem o uso de plataformas digitais que transformam o aprendizado de
matematica em desafios de jogo (Borges, 2013) e simulacfes interativas que ensinam
histéria e ciéncias sociais de maneira envolvente (Silva, 2019). Essas iniciativas
demonstram como a gamificacdo pode tornar o aprendizado mais acessivel e estimulante
para os alunos brasileiros.

Segundo Borges, Reis, Durelli, Bittencourt, Jaques e Isotani (2013), a gamificacao

traz muitos beneficios e alguns deles podem ser observados nos sete aspectos citados:

1) aprimorar determinadas habilidades; (2) propor desafios que dao
propdsito/contexto a aprendizagem; (3) engajar os alunos em atividades mais
participativas, interativas e interessantes; (4) maximizar o aprendizado de um
determinado conteudo; (5) promover a mudanca de comportamento premiando
acbes adequadas e penalizando as inadequadas; (6) oferecer mecanismos de
socializagdo e aprendizagem em grupo; e, finalmente, (7)discutir os beneficios da
gamificacdo na motivagéo dos alunos para propor solu¢des aos diversos problemas
de aprendizagem (Jaques; Isotani, 2013).

De modo geral, deve-se destacar que estamos em uma geracao “Gamer”, na qual
muitas das vezes os jogos chamam mais atencdo do que a educacéo tradicional, por isso,
€ essencial que os educadores tenham essa visdo, pois a aproximagao com os alunos sera
mais efetiva. Isso é especialmente relevante em um contexto educacional diversificado
como o do Brasil, onde diferentes realidades sociais e culturais podem ser mais bem
atendidas por abordagens flexiveis e inclusivas.
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2.2.5 Aprendizagem Cooperativa

A aprendizagem cooperativa envolve os alunos trabalhando juntos em pequenos
grupos para alcancar objetivos comuns, promovendo habilidades sociais e de trabalho em
equipe.

Lucci (2006), baseando-se na teoria de Vygotsky, considera o ser humano como um
individuo histoérico-cultural, moldado pelas interagbes sociais. Dessa forma, o
desenvolvimento humano e suas atividades mentais resultam da aprendizagem social, da

internalizacdo da cultura e das relacfes sociais. Neste sentido:

O processo evolutivo do elementar ao superior ndo € paralelo ou sobreposto, mas
resultado de combinacgBes e nexos entre as fun¢des, formando uma imbricada rede
de sinteses entre elas [...] As Fungdes Psicologicas Superiores (FPS), como
memoria, consciéncia, percepcao, atencao, fala, pensamento, vontade, formagéo
de conceitos e emogéo, se intercambiam nesta rede de nexos ou relagfes e formam,
assim, um sistema psicoldgico, em que as fungdes se relacionam entre si (Souza;
Andrada, 2013, p. 357).

Contudo, pode-se entéo considerar que, além de habilidades individuais e cognitivas,
as metodologias ativas, através de cooperacdo, trabalham um aspecto extremamente
importante, que é a coletividade. Hoje se vé inlmeras pessoas resistentes ao agir e pensar
coletivo, o que nos mostra uma falha no processo de aprendizagem, nao tendo havido a

oportunidade de lapidar essa habilidade. Neste sentido:

A aprendizagem cooperativa envolve a organizacdo estruturada dos alunos em
pequenos grupos, nos quais trabalham juntos para alcancar objetivos educacionais
especificos, promovendo assim uma aprendizagem ativa e colaborativa" (Johnson
etal., 2012).

A aprendizagem cooperativa representa uma abordagem eficaz para melhorar a
gualidade do ensino e promover o desenvolvimento integral dos alunos. Embora sua
implementagédo possa apresentar desafios, os beneficios a longo prazo séo substanciais,

justificando investimentos em formacgéo de professores e suporte institucional.
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CAPITULO 3. MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL E DA EDUCACAO
INCLUSIVA, NOVAS ESTRATEGIAS DE ENSINO COM AS METODOLOGIAS
ATIVAS

A busca por uma educacgéo inclusiva e de qualidade para todos os alunos tém sido
um tema central nas discussdes educacionais contemporaneas. No contexto da educacao
especial, essa busca se torna ainda mais crucial, uma vez que os alunos com necessidades
educacionais especiais apresentam caracteristicas e desafios Unicos que demandam
abordagens pedagdgicas diferenciadas. Nesse sentido, as metodologias ativas emergem
COMO uma resposta promissora para promover a inclusao e o aprendizado efetivo desses
alunos.

As metodologias ativas sdo abordagens educacionais que colocam o aluno no centro
do processo de aprendizagem, incentivando a participacdo ativa, a autonomia e 0
pensamento critico. Elas vao além da tradicional transmissao de conhecimento do professor
para o aluno, proporcionando um ambiente de aprendizagem dinamico e engajador. No
contexto da educacao especial, as metodologias ativas oferecem a oportunidade de adaptar
0 ensino as necessidades individuais dos alunos, reconhecendo a diversidade de estilos de
aprendizagem e habilidades.

Neste topico, pretende-se explorar a aplicacdo das metodologias ativas na educacao
especial, examinando sua eficacia em promover o aprendizado significativo e a inclusao
desses alunos. Ao considerar as particularidades das necessidades educacionais
especiais, investigaremos como as metodologias ativas podem ser adaptadas e
implementadas de maneira eficiente, considerando aspectos como acessibilidade,
colaboracéo e uso de tecnologia assistiva.

O conteudo estad organizado em sete topicos principais. O primeiro aborda a
Educacéo Especial, com uma breve introducao historica e analise da legislagéo pertinente.
O segundo topico foca na Educacédo Especial no contexto brasileiro. No terceiro, sao
explorados os conceitos e as diferencgas entre Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial. O
guarto topico trata da representatividade quantitativa de alunos com deficiéncia na
educacéo regular. O quinto discute as metodologias ativas aplicadas a Educacgéo Especial
e Inclusiva, com énfase em estratégias de inclusdo. O sexto topico analisa os desafios e
dificuldades enfrentados na implementagcéo dessas metodologias. Por fim, o sétimo tdpico
apresenta possiveis estratégias para superar esses desafios.
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3.1 Educacéao Especial, breve histérico e legislacao

A Educacédo Especial € um campo vital da educacdo que visa proporcionar uma
educacdo equitativa e inclusiva para alunos com deficiéncias (PcD- Pessoa com
deficiéncia)'l. Essas singularidades podem resultar de deficiéncias fisicas, sensoriais,
intelectuais, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo. A
principal meta da Educacéo Especial é garantir que todos os alunos tenham acesso a um
ambiente de aprendizado inclusivo, onde possam desenvolver todo o seu potencial.

Historicamente, a Educacdo Especial come¢cou com a segregacao de alunos PcD

em instituicdes especiais, como explica Jannuzzi (2004, p. 34):

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associa¢fes de
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas ac¢fes visando a peculiaridade desse alunado,
criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantrépicas
especializadas continuam sendo fundadas ,ha surgimento de formas diferenciadas
de atendimento em clinicas, institutos psicopedagdgicos e outros de reabilitagédo
geralmente particular a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da
educacgdo geral na fase de incremento da industrializacdo do BR, comumente
intitulada de substituicdo de importacfes, 0s espacos possiveis deixados pelas
modifica¢des capitalistas mundiais.

Com o tempo, a percepcao e o entendimento das capacidades e direitos desses
alunos mudaram, levando a integracdo e, posteriormente, a inclusdo. As conferéncias
internacionais, como a Conferéncia de Salamanca em 1994, desempenharam um papel
crucial na promocéao da educacéo inclusiva. como se vislumbra no trecho da Declaracéo de

Salamanca:

O principio fundamental desta linha de A¢éo € de que as escolas devem acolher
todas as criancas independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia
e criancas bem-dotadas, crian¢as que vivem nas ruas e que trabalham, criancas de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas e crian¢as de outros grupos ou
zonas desfavoraveis ou marginalizadas (1994, p. 17- 18).

A Declaracdo de Salamanca, adotada pela UNESCO, afirma que "as escolas

comuns com essa orientacdo inclusiva sdo os meios mais eficazes de combater atitudes

11 pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruida sua participacéo plena
e efetiva na sociedade, em igualdade de condigcBes com as demais pessoas. O conceito esta expresso no art.
1° da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovado pela Assembleia Geral da ONU,
em 2006. (https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-inclusao/qual-e-a-definicao-de-
pessoa-com-deficiencia)



57

discriminatoérias, criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e
alcancar a educacéo para todos". Esse documento influenciou politicas educacionais em

todo o mundo, promovendo a inclusédo de alunos PcD nas escolas regulares.

3.2 Educacao Especial no Brasil

A histéria da Educacao Especial no Brasil remonta ao século XIX, com a criagdo das
primeiras instituicdes para surdos e cegos. No entanto, foi apenas na segunda metade do
século XX que o pais comecou a desenvolver politicas mais abrangentes e sistematicas
para esse grupo de alunos. A primeira disciplina normativa a tratar do tema esta na Lei n°
4.024/1961 (Brasil, 1961), abrangendo a educac¢édo em geral, mas ja incluia em seus artigos
importantes referéncias a educacéo especial'?.

Nos artigos 88 e 89, pode-se observar a expressio “excepcionais”'®, denominacéo

usada na época para a definicdo das pessoas com deficiéncia.

Art. 88. A educacgdo de excepcionais deve, no que fér possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Tdda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacéo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bdlsas de estudo, empréstimos e subvenges (Brasil,
1961).

Vale ressaltar que alguns anos antes, em 1954, ja havia acontecido o surgimento da
primeira APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, na cidade do Rio de
Janeiro, como informa Motta (1995, p. 49):

[...] No dia 11 de dezembro de 1954, foi fundada, na cidade do Rio de Janeiro, a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Dentre seus
fundadores, conforme artigo publicado na revista Mensagem da APAE, ano 6, n. 16,
estavam os seguintes nomes: Ercilia Braga Carvalho, Acyr Guimardes Fonseca,
Henry Hoyer, Armando Lameira Filho,Juraci Lameira e Alda Neves da Rocha Maia.

12 No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia visual teve inicio com a fundac&o do Imperial Instituto
de Meninos Cegos, localizado na cidade do Rio de Janeiro. Foi fundado pelo entdo Imperador D. Pedro I,
apos o Decreto Imperial n.1428. Com a queda da monarquia e a Proclamac¢éo da Republica, no ano de 1891
o Instituto de Meninos Cegos passou a se chamar Instituto Benjamin Constant (IBC), homenageando o
republicano Benjamin Constant Botelho de Magalhdes. O instituto educou os individuos cegos até 1926,
guando em Belo Horizonte foi inaugurado o Instituto S&o Rafael e no ano de 1927, na cidade de S&o Paulo,
o Instituto Profissional para cegos Padre Chico, em homenagem ao Monsenhor Francisco de Paula
Rodrigues. (Breve historico do processo cultural e educativo dos deficientes visuais no Brasil- Adriana de
Castro Roma Revista Ciéncia Contemporanea jun./dez. 2018, v.4, n.l, p. 1 - 15
http://uniesp.edu.br/sites/guaratingueta/revista.php?id_revista=31).

13 pessoa excepcional; quem precisa de auxilio especializado. Que n&o se encontra dentro dos padrdes ou
limites considerados normais. Que precisa de auxilio especializado; cujo quociente de inteligéncia, QI, esta
abaixo da média ou possui alguma deficiéncia mental (Dicionario online de portugués).
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Juntamente com outros pais interessados, este grupo teve o apoio, estimulo e
orientacdo do casal norte-americano Beatrice e George Bemis, membros da
National Association for Retarded Children (NARC) organizacéo fundada em 1950
nos Estados Unidos. Uma vez criada, a APAE do Rio de Janeiro teve como seu
primeiro presidente o Almirante Henry Broadbent Hoyer. Com o apoio do governo
Federal, através do Presidente Castelo Branco, foi adquirido um prédio, com boa
area de terreno, a Rua Bom Pastor, onde se encontra a sede da APAE.

A APAE surgiu devido a necessidade de atendimento especializado e a inclusdo de
pessoas com deficiéncia (PCD) na comunidade, diante da ineficiéncia do Estado em
promover politicas publicas adequadas. A funcdo da APAE é promover a incluséo,
incentivando o desenvolvimento da integracdo social e a conquista da autonomia das
PCDs, assegurando direitos como cidadania, educacédo, treinamento profissional, arte,
esporte, saude, lazer, acesso a tecnologias e comunicacao alternativa. Atualmente, existem
2.200 APAES e entidades filiadas e 25 Federacfes distribuidas em todo Pais,
proporcionando atencao integral a mais de 700 mil pessoas com deficiéncia intelectual e
multipla.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988) foi um marco importante,
assegurando o direito a educacéo para todos, sem discriminacdo. A CF descreve esses

direitos de maneira inquestionavel nos seguintes termos:

1. Na Constituicdo Brasileira: o inciso Ill do Art. 208 da Constituicdo Federal
fundamenta a Educacgdo no Brasil e faz constar a obrigatoriedade de um ensino
especializado para criangas portadoras de deficiéncia. Este é o texto: “O dever do
Estado com educacéo sera efetivado mediante a garantia de: Ill — Atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. 2. Na lei de Diretrizes e Bases de 1996: No titulo Il “Do direito a
educacéo e dever de educar”, a LDB diz que o dever do Estado com a educacéo
escolar sera efetivado mediante algumas garantias. No seu artigo 4°, inciso lll, a lei
postula; 3. “Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n° 8.069 de 13 de
julho de 1990 (Brasil, 1990), € um marco legislativo fundamental para a prote¢cdo dos
direitos das criancas e dos adolescentes no Brasil. Dentro do ECA, hd uma série de
disposicbes que tém um impacto significativo na educacédo especial, garantindo que
criancas e adolescentes com deficiéncia tenham seus direitos respeitados e assegurados.
O ECA reforca o principio da inclusdo, determinando que criancas e adolescentes com
deficiéncia tém direito & educacao inclusiva. Isso implica na integracéo dessas criangas em
escolas regulares, com o devido suporte para atender suas necessidades especificas. A
legislacdo promove a igualdade de oportunidades, proibindo qualquer forma de

discriminagao e incentivando a convivéncia harmoniosa e respeitosa entre todos os alunos.
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Para assegurar uma educacdo de qualidade, o ECA destaca a importancia de
adaptar os ambientes escolares e os materiais didaticos as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Isso inclui desde a acessibilidade fisica, como rampas e elevadores, até a
disponibilizacao de recursos pedagogicos especificos, como material em braile, intérpretes
de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e tecnologias assistivas.

O ECA também sublinha a necessidade de formacdo continuada dos professores
para que possam lidar adequadamente com as demandas da educacdo especial. A
preparacado dos educadores € essencial para criar estratégias pedagogicas inclusivas e
eficazes, promovendo um ambiente de aprendizado que valorize e potencialize as

capacidades de cada aluno. Neste sentido, dispdem os artigos 11, 54 e 66 do ECA:

[...} Art.11. 1° A crianga e o0 adolescente portadores de deficiéncia receberdo
atendimento especializado. (...) Capitulo IV - Do Direito a Educacao, a Cultura, ao
Esporte e ao Lazer.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: (...) Il -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (...) Capitulo V - Do Direito a
Profissionalizacédo e a Protecao no Trabalho.

Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia é assegurado trabalho protegido
(Brasil,1990).

O termo "portador de deficiéncia" era utilizado entre os anos de 80 e 90, para
enfatizar a deficiéncia como uma condi¢cdo ou um estado que a pessoa carrega. Isso se
alinhava com a visdo predominante de que a deficiéncia era uma caracteristica a ser gerida,
em vez de uma parte integral da identidade da pessoa. De acordo com a literatura da época,
a terminologia tinha um carater mais técnico e clinico, refletindo o entendimento médico e
psicolégico sobre a deficiéncia (Brasil, 1996).

O uso do termo "portador de deficiéncia” estava em conformidade com a perspectiva
social e politica da época, que frequentemente via a deficiéncia como uma condi¢éo a ser
tratada ou corrigida. Essa visao influenciou a escolha da linguagem, que muitas vezes se
baseava em uma abordagem mais patolégica e menos inclusiva. Segundo a Associacao
Brasileira de Psicologia e a Associagao Brasileira de Deficientes (1994), a terminologia era
amplamente utilizada em documentos oficiais e na comunicagéo publica, refletindo a visao
social dominante sobre a deficiéncia.

Durante o periodo mencionado, houve uma crescente conscientizacdo e mudanca
de perspectiva sobre a deficiéncia, comecando a influenciar a terminologia e as politicas
relacionadas. A partir de meados da década de 1990, comegaram a surgir movimentos e
discussbes que enfatizavam a identidade e os direitos das pessoas com deficiéncia,
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levando a adocao de termos mais respeitosos e inclusivos, como "pessoas com deficiéncia"
(Machado, 1998).

A Politica Nacional de Educacédo Especial (Brasil, 1994), instituida em 1994, foi um
momento importante para a educacao inclusiva no Brasil. Ela estabeleceu diretrizes e
estratégias para garantir o acesso, a permanéncia e a participacéo efetiva dos alunos com
necessidades educacionais especiais no sistema educacional brasileiro. A criacdo da
Politica Nacional de Educacao Especial em 1994 se deu em um momento em que o Brasil
buscava alinhar suas praticas educacionais com os principios da Declaracdo de Salamanca
(1994), que defende a inclusdo de todos os alunos, independentemente de suas condicdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

O principal objetivo da Politica Nacional de Educacédo Especial era assegurar que
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao tivessem acesso a uma educacéo de qualidade em um ambiente
inclusivo. A implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial exigiu esforcos
significativos em varias frentes, incluindo a reformulacdo de curriculos, a adaptacdo de
infraestruturas escolares e a capacitacdo de professores. No entanto, a pratica encontrou
varios desafios, como a resisténcia de algumas instituicGes e profissionais, a falta de
recursos adequados, e a necessidade de mudancas culturais e atitudinais em relacao a
inclusdo. Desde sua implementacgdo, a Politica Nacional de Educacédo Especial de 1994
trouxe avangos importantes na inclusédo de alunos com deficiéncia no sistema educacional
brasileiro. A presenca desses alunos em escolas regulares aumentou significativamente e
houve um crescimento na oferta de servicos de apoio especializados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), é a principal legislacdo que regulamenta a educacgéo no
Brasil. A LDB estabelece diretrizes e bases para a organizacdo da educacao nacional e é
um marco importante na promoc¢ao da inclusdo educacional de alunos com deficiéncia. A
LDB dedica um capitulo especifico a Educacédo Especial, estabelecendo diretrizes claras
para o atendimento de alunos PcD. A legislacdo brasileira avancou significativamente no
sentido de promover a inclusdo desses alunos no sistema regular de ensino. Os principais

artigos da LDB relacionados a Educacédo Especial sdo:

Artigo 58- Definicdo e Objetivos: Define a Educacdo Especial como a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Direitos dos Alunos: Assegura que o atendimento
educacional especializado seja gratuito a todos os alunos PcD.
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Artigo 59- Curriculos, Métodos e Recursos: Estabelece que os sistemas de ensino
devem assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica para atender as peculiaridades dos alunos PcD. Profissionais
Especializados: Garante a formacéo adequada dos profissionais de educacéo para
o0 atendimento especializado.

Apoio as Familias: Promove a integragéo e a cooperagédo das familias no processo
educacional.

Artigo 60- Instituicbes Especiais: Permite a existéncia de instituicdes especiais para
os alunos que nao puderem ser incluidos na rede regular de ensino, garantindo que
esses alunos recebam a educacéo apropriada.

Em 2001 o Plano Nacional de Educacédo (PNE) reforcou a necessidade de inclusao
educacional e em 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva foi lancada, promovendo a incluséo de alunos PcD em escolas
regulares e valorizando a diversidade como um elemento essencial da condicdo humana.
Ha mais de 20 anos o PNE ja trazia referéncias de como seria a inclusao dos alunos com
deficiéncia, como se observa no trecho sobre as tendéncias voltadas para a incluséo.

Integracdol/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema regular de
ensino e, se isto ndo for possivel em fungéo das necessidades do educando, realizar
0 atendimento em classes e escolas especializadas; ampliagdo do regulamento das
escolas especiais para prestarem apoio e orientagdo aos programas de integragéo,
além do atendimento especifico; melhoria da qualificacdo dos professores do ensino

fundamental para essa clientela; expansdo da oferta dos cursos de
formacao/especializacéo pelas universidades e escolas normais (2001, p. 52).

Atualmente estd em vigor o PNE 2014-2024 (Brasil, 2014), conforme citado no
capitulo anterior, que € um novo marco fundamental para a educacdo brasileira,
estabelecendo diretrizes e metas para o desenvolvimento do sistema educacional ao longo
de uma década. Um dos principais enfoques do PNE € a promocao da incluséo, visando
garantir que todos os alunos, independentemente de suas condicbes socioeconémicas,
deficiéncias ou diferencas, tenham acesso a uma educacao de qualidade.

O PNE 2014-2024 estabelece um conjunto de diretrizes e metas especificas para
promover a inclusdo no sistema educacional brasileiro. Entre as principais metas,
destacam-se:

e Universalizagéo da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental: A meta de assegurar

a matricula de todas as criancas na educacao infantil e no ensino fundamental € um

passo crucial para promover a inclusdo desde os primeiros anos de escolarizacao.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC, 2014), garantir que todas as

criancas tenham acesso a educacdo basica é fundamental para a equidade

educacional.
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e Educacdo Inclusiva para Alunos com Deficiéncia: Reforca a importancia da
educacéo inclusiva, estabelecendo que todas as escolas devem oferecer suporte
adequado para alunos com deficiéncias. O documento destaca a necessidade de
adaptacao dos curriculos e das praticas pedagoégicas para atender as necessidades

especificas desses alunos (Brasil, 2014).

Apesar dos grandes avancos ainda carecia de uma legislacéo especifica, por isso,
em 2015, foi entdo criada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, sancionada em 6 de julho de 2015
(Brasil, 2015) e que entrou em vigor em janeiro de 2016. Esta legislagdo € um marco na
promogé&o dos direitos e da inclusao das pessoas com deficiéncia no Brasil, garantindo a
elas igualdade de oportunidades, acessibilidade e participacao plena na sociedade.

A Lein®13.146/2015 tem como objetivos principais:

e Promover, proteger e assegurar: Promover, proteger e assegurar o exercicio pleno
e equitativo dos direitos humanos e das liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania plena e efetiva.

e Combater a discriminacdo: Combater a discriminacdo e promover a igualdade de
oportunidades, assegurando que as pessoas com deficiéncia tenham acesso aos
mesmos direitos e beneficios que os demais cidadaos.

Com a implementacdo dessa lei, os direitos das pessoas com deficiéncia foram
substancialmente aprimorados, pois, além das garantias no campo educacional, passaram
a ter acesso a condicdes de saude, emprego e bem-estar.

O Decreto n°® 9.465, de 2 de janeiro de 2019 (Brasil, 2019), € uma medida do governo
brasileiro que reorganiza a estrutura do Ministério da Educacao (MEC), criando a Secretaria
de Modalidades Especializadas de Educacdo e extinguindo a Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). Esta mudanca reflete uma
reestruturacdo das politicas e programas voltados para a educacao especial e outras
modalidades educacionais no Brasil. O Decreto n® 9.465/2019 institui a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacgédo, com o objetivo de concentrar e aprimorar as
politicas educacionais voltadas para grupos especificos e modalidades diferenciadas de
ensino. Esta nova secretaria € responsavel por diversas areas, anteriormente geridas pela

Secadi, agora reorganizadas em trés diretorias principais:
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e Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia;

e Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos; e

e Diretoria de Politicas para Mobilidades Especializadas de Educacdo e

TradicGes Culturais Brasileiras.

O Decreto n° 9.465/2019 marca uma significativa reorganizacdo das politicas
educacionais no Brasil, com um enfoque renovado na inclusdo, acessibilidade e valorizacao
cultural. A criacdo da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacao reflete um
compromisso com a melhoria da educacao para pessoas com deficiéncia, surdos e outras
comunidades especificas, buscando garantir uma educacao de qualidade e inclusiva para
todos.

3.3 Educacéo Inclusiva e Educacao Especial

A Educacao Inclusiva e a Educacédo Especial sdo conceitos distintos, mas inter-
relacionados, que abordam a educacdo de alunos com necessidades diferentes. Neste
tépico, abordar-se-a as principais diferencas conceituais entre esses dois termos.

A Educacéao Inclusiva refere-se ao modelo educacional que visa integrar todos os
alunos, independentemente de suas habilidades ou necessidades, em escolas regulares e
ambientes educacionais gerais. Tem como objetivo criar um ambiente de aprendizado onde
todas as criangas, incluindo aquelas com deficiéncia ou necessidades especiais, possam
participar plenamente da vida escolar, aprendendo e interagindo com seus pares em um
contexto comum. Baseia-se naideia de que todos os alunos tém o direito de aprender juntos
em um ambiente que respeite e valorize a diversidade. Envolve a adaptagcéo do curriculo,
metodologias e recursos para atender as necessidades individuais dos alunos. Neste

sentido, Kunc e Pereira (1992, p. 79) explicam:

O principio fundamental da educacéo inclusiva € a valorizacdo da diversidade e da
comunidade humana. Quando a educacao inclusiva é totalmente abragada, nos
abandonamos a ideia de que as criancas devem se tornar normais para contribuir
para o mundo.

Os alunos PcD séao integrados em salas de aula regulares com suporte e adaptacdes
necessarias. A ideia € que eles compartihem o mesmo espaco de aprendizagem com
alunos sem deficiéncia. A intencdo é promover a convivéncia e a interacao entre todos os

alunos, facilitando a inclusado social e académica.
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No ensino, as metodologias diferenciadas e adaptativas contribuem para garantir
gue todos os alunos possam participar do processo de ensino-aprendizagem. ISso inclui a
adaptacdo de curriculos, uso de tecnologias assistivas e estratégias pedagogicas
inclusivas. Recursos sao ajustados para atender a diversidade de necessidades dentro da
sala de aula regular, promovendo um ambiente de aprendizado acessivel e equitativo para
todos.

A Educacao Especial, por sua vez, refere-se a um conjunto de servicos e praticas
educacionais especificas voltadas para alunos com deficiéncias, que podem incluir
deficiéncias fisicas, intelectuais, sensoriais ou emocionais. Tradicionalmente, a Educacao
Especial pode ocorrer em ambientes separados, como classes ou escolas especializadas,
onde os alunos recebem suporte e ensino adaptados as suas necessidades especificas.
Foca no atendimento personalizado e especializado para ajudar os alunos a superar
desafios especificos e alcancar seu potencial académico e pessoal.

Na Educacgédo Especial os alunos podem ser atendidos em classes ou escolas
especializadas, que oferecem um ambiente adaptado as suas necessidades especificas.
Também podem receber apoio em salas de recursos dentro de escolas regulares. Fornecer
um suporte intensivo e especializado para atender as necessidades que nao sao
completamente atendidas em um ambiente educacional regular.

As metodologias de ensino focam em abordagens e técnicas especificas
desenvolvidas para atender as necessidades de alunos com deficiéncias, como métodos
de ensino individualizados e suporte especializado. Inclui materiais e equipamentos
especializados, como software educativo adaptado, recursos de comunicacdo aumentativa
e alternativa e apoio individualizado.

Embora a Educacéo Inclusiva e a Educacao Especial abordem o ensino de alunos
com deficiéncias, elas o fazem de maneiras diferentes. A Educacgéo Inclusiva busca integrar
todos os alunos em um ambiente de aprendizado comum, adaptando-se as suas
necessidades individuais, enquanto a Educacéo Especial oferece suporte especializado e
personalizado, que pode ocorrer tanto em ambientes separados quanto integrados. Ambas
as abordagens tém o objetivo de garantir que todos os alunos recebam a educacédo e o

suporte necessarios para alcancar seu maximo potencial.

3.4 A representatividade quantitativa de alunos com deficiéncia na educacéao regular
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Nos ultimos anos o Brasil tem avancado significativamente na inclusdo de alunos
com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotagéo em
classes comuns. Esse movimento é reflexo das politicas publicas e iniciativas educacionais
voltadas para a promocéao de uma educacéao inclusiva, que visa garantir o direito a educacéo
de qualidade para todos os estudantes, independentemente de suas necessidades
especificas.

Entre 2019 e 2023, o percentual de alunos com deficiéncia, TEA ou altas habilidades
matriculados em classes comuns aumentou gradualmente em quase todas as etapas de
ensino. Em 2023, com excecdo da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), mais de 90%
desses alunos estavam incluidos em classes comuns na educacao bésica.

A etapa de ensino que apresentou a maior proporcao de incluséo foi o ensino médio,
com 99,5% dos alunos com deficiéncias integrados em classes comuns. Esse dado
evidencia um avanco significativo, mostrando que a maioria dos estudantes esta sendo
atendida no ambiente escolar regular, onde podem interagir e aprender junto com seus
pares.

O maior aumento na proporcéo de alunos incluidos ocorreu na educacdao infantil, que
registrou um acréscimo de 4,8 pontos percentuais entre 2019 e 2023. Esse crescimento é
particularmente importante, pois a educacao infantil € a base para o desenvolvimento futuro
das criancas, e a incluséo nessa fase pode ter impactos positivos duradouros.

Nas demais etapas da educacdo basica, a inclusdo também € significativa. No
ensino fundamental, mais de 90% dos alunos com deficiéncia, TEA ou altas habilidades
estdo em classes comuns. Esses numeros demonstram um compromisso continuo com a
inclusdo educacional e refletem as mudancas positivas nas praticas pedagodgicas e na
infraestrutura escolar para atender esses alunos de maneira adequada.

Observa-se essas informagdes no grafico 1, retirado do censo escolar de 2023.

Grafico 1. Numero quantitativo de alunos de incluséo, divididos por etapas formativas,
entre 2019/2023
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As estatisticas de inclusdo de alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades
mostram que o Brasil estd avancando na constru¢cdo de uma educagdo mais inclusiva e
equitativa. Esses avangos sdo essenciais para garantir que todos os alunos tenham acesso
as mesmas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento, promovendo uma sociedade

mais justa e inclusiva.

3.5 Metodologias ativas na Educacao Especial e Inclusiva: como incluir?

A incluséo é um principio que visa garantir igualdade de oportunidades para todos,
independentemente de suas diferencas. No contexto educacional, social e profissional, a
inclusdo desempenha um papel crucial na construcdo de uma sociedade mais justa e
acolhedora. Incluir ndo se trata apenas de acesso fisico, mas também de aceitacao,
respeito e valorizacdo das diferencas individuais. Ao promover um ambiente inclusivo,
criamos oportunidades para que todas as pessoas participem plenamente da vida em
sociedade, contribuindo com suas habilidades Unicas e perspectivas diversas.

De acordo com a UNESCO (2020)'4, "a implementacéo de politicas educacionais
inclusivas tem sido fundamental para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com
necessidades especiais, tenham acesso a uma educacao de qualidade”.

Dentro das escolas, percebe-se de maneira significativa a inclusdo como um todo
dos alunos. Porém, quando se olha para escolas especializadas, percebe-se que a maior
barreira ainda é o preconceito. O preconceito em relacéo as escolas especializadas ¢ um

tema complexo que envolve percepcodes e esteredtipos enraizados na sociedade. Embora

14 A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) é uma agéncia
especializada das Nac8es Unidas (ONU) com sede em Paris, fundada em 4 de novembro de 1946 com o
objetivo de garantir a paz por meio da cooperacdo intelectual entre as nac¢bes, acompanhando o
desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros — hoje sdo 193 paises — na busca de solucdes
para os problemas que desafiam nossas sociedades. (fonte: http://portal.mec.gov.br).
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essas instituicbes tenham um papel importante na educacédo de alunos com deficiéncia,
algumas criticas e preocupac6es tém sido levantadas ao longo do tempo.

Refletindo sobre isso, pode-se associar as metodologias ativas a inclusdo de alunos
em todos os niveis educacionais, tanto na Educacéo Especial quanto no Ensino Regular.
Isso representa o que se denomina de educacao inclusiva. E um equivoco rotular os alunos
do ensino regular como "sem deficiéncias"”, pois existem diversas dificuldades que nao se
limitam apenas as deficiéncias. Apesar dos avancos significativos no nosso sistema de
ensino, ele ainda necessita de mais atencdo aos docentes, que devem se aprimorar
continuamente para alcancar progressos significativos junto aos alunos.

Inicia-se, a partir de agora, nos subtdpicos a seguir, a apresentacdo de alguns
exemplos de adaptacdes que poderiam ser aplicadas na Educacao Especial/ Inclusiva.

3.5.1 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) pode ser adaptada para incluir todos
os alunos, independentemente de suas habilidades. Segundo Silva (2019), "a ABP permite
gue os alunos trabalhem em grupos heterogéneos, onde cada um pode contribuir com suas
habilidades e conhecimentos”. Para garantir a incluséo, os professores podem criar grupos
que misturem alunos com diferentes habilidades, permitindo que todos participem
ativamente do projeto. Além disso, € importante oferecer diferentes formas de apresentacao
dos resultados, como videos, cartazes ou apresentacfes orais, para atender as diversas

formas de expressao dos alunos.

3.5.2 Sala de Aula Invertida

A Sala de Aula Invertida pode ser uma estratégia eficaz para a educacgéao inclusiva,
pois permite que os alunos aprendam no seu proéprio ritmo. De acordo com Costa (2020),
essa metodologia oferece flexibilidade, permitindo que os alunos revisitem o conteido em
casa e venham preparados para as atividades em sala". Para adaptar essa abordagem, os
professores podem disponibilizar materiais em diferentes formatos, como videos
legendados, audiobooks e textos simplificados, garantindo que todos os alunos tenham

acesso ao conteudo.
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3.5.3 Gamificacao

A gamificacdo pode ser uma ferramenta poderosa para engajar todos os alunos,
especialmente aqueles com dificuldades de aprendizagem. Segundo Almeida (2021), a
utilizacdo de elementos de jogos pode motivar os alunos e tornar o aprendizado mais
divertido". Para adaptar a gamificacdo a educacao inclusiva, os professores podem criar
jogos que considerem diferentes niveis de dificuldade e que permitam a colaboragéo entre
os alunos. Além disso, € importante garantir que todos os alunos tenham acesso as

ferramentas necessarias para participar das atividades gamificadas.

3.5.4 Aprendizagem Colaborativa

A Aprendizagem Colaborativa € uma metodologia que pode ser facilmente adaptada
para a educacao inclusiva. De acordo com Oliveira (2019, p. 20), "o trabalho em grupo
permite que os alunos aprendam uns com o0s outros, promovendo a troca de conhecimentos
e habilidades". Para garantir a inclusao, os professores podem formar grupos que misturem
alunos com diferentes habilidades e promover atividades que incentivem a colaboracéo e a
empatia. Além disso, é fundamental que os professores estejam atentos as dinamicas de

grupo, garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de participar.

3.6 Desafios e Dificuldades das Metodologias Ativas na Educacao

As metodologias ativas tém se destacado como uma abordagem inovadora e eficaz
no campo educacional, promovendo um aprendizado mais significativo e engajado. No
entanto, sua implementacédo enfrenta diversos desafios e dificuldades que podem
comprometer sua eficacia.

Embora as metodologias ativas oferecam uma abordagem promissora para a
educacéo, sua implementacao enfrenta diversos desafios e dificuldades. A resisténcia dos
educadores, a falta de formacéo, a infraestrutura inadequada, a diversidade de estilos de

aprendizagem e as questfes de avaliacdo sdo obstaculos que precisam ser superados.

Neste tépico, organizado em subitens, pretende-se discorrer sobre as principais
dificuldades e desafios que podem ser encontrados pelo docente, no esforco de adotar as

metodologias ativas no processo educativo de alunos de incluséo.
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3.6.1 Resisténcia a Mudanca

Um dos principais obstaculos a implementacdo de metodologias ativas € a
resisténcia dos professores em abandonar as praticas pedagodgicas tradicionais. Moran
(2015) observa que muitos educadores se sentem desconfortaveis ao sair de suas zonas
de conforto e adotar novas abordagens de ensino que exigem uma reestruturacédo completa
de suas praticas. Complementando essa ideia, Lima (2019) ressalta que a inseguranga em
relacdo a metodologias que divergem do tradicional pode levar a uma resisténcia a
mudanca. Essa hesitacdo muitas vezes decorre da falta de formacéo especifica e da crenca

de que o ensino tradicional é mais eficaz.

3.6.2 Necessidade de Formacgéao Continua

A adocdo de metodologias ativas demanda que os professores recebam formacéao
continua e suporte adequado para desenvolver as competéncias necessarias para
implementar essas abordagens de maneira eficaz. A auséncia de programas de formacgao
e desenvolvimento profissional pode representar uma barreira significativa. Silva (2019)
reforca que a implementacdo bem-sucedida de metodologias ativas requer que 0S
educadores sejam capacitados para utiliza-las de forma eficaz. Sem a formacao adequada,
os professores podem se sentir despreparados, resultando em uma aplicacao superficial

ou ineficaz dessas metodologias.

3.6.3 Adaptacéo do Curriculo

A integracdo de metodologias ativas também exige uma adaptacdo do curriculo
escolar, de modo a incluir atividades e avaliagdes que favorecam o aprendizado ativo.
Araujo e Sastre (2009) argumentam que muitos curriculos atuais ndo estao preparados para
acomodar essas metodologias, necessitando de revisdes significativas. Além disso, a
diversidade de estilos de ensino-aprendizagem entre os alunos pode representar um
desafio na aplicacdo dessas abordagens. Almeida (2021) destaca que os educadores
precisam estar atentos as diferentes necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos,
0 que pode ser dificil em um ambiente de sala de aula tradicional. A personalizacdo do
ensino é, portanto, fundamental para garantir que todos os alunos se beneficiem das

metodologias ativas.
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3.6.4 Gestédo do Tempo

O planejamento e a execucao de atividades de aprendizagem ativa frequentemente
demandam mais tempo do que as abordagens tradicionais. Professores relatam
dificuldades em equilibrar a gestdo do tempo com a necessidade de cobrir todo o contetido
programatico. Johnson e Johnson (2006) enfatizam que essa situacdo pode gerar estresse
e frustracdo, afetando a eficacia do ensino. Além disso, a diversidade de ritmos e estilos de
aprendizagem dos alunos pode complicar ainda mais essa gestdo. E essencial que os
educadores levem essas diferencas em consideracdo ao planejar suas aulas, garantindo

gue todos os alunos tenham a oportunidade de participar e aprender de forma significativa.

3.6.5 Avaliacéo e Feedback

A avaliacdo de atividades de aprendizagem ativa pode ser complexa, exigindo
critérios e métodos diferentes daqueles utilizados em avaliaces tradicionais. Ensinar os
professores a desenvolver e aplicar essas novas formas de avaliacdo pode ser desafiador.
Biggs e Tang (2011) afirmam que a avaliagdo deve ser alinhada com os objetivos de
aprendizagem, o que pode ser um desafio em contextos de metodologias ativas. Santos
(2022) complementa que as formas tradicionais de avaliacdo podem nao refletir
adequadamente o aprendizado dos alunos em ambientes ativos. Portanto, € necessario
desenvolver novas estratégias de avaliacdo que considerem o processo de aprendizagem
e a participacdo dos alunos, o que representa um desafio significativo para muitos

educadores.

3.7 Possiveis estratégias de Superacao dos Desafios

Como demonstrado, as metodologias ativas podem ser altamente eficazes na
promocdo de um aprendizado mais significativo e centrado no aluno. Contudo, a
implementacdo dessas abordagens enfrenta diversos desafios que podem dificultar sua
adocéao de forma ampla e eficaz. Para superar esses obstaculos, é necessario um esforco
colaborativo e a adocao de estratéegias bem definidas. Com a formacdo adequada dos
educadores, o apoio mutuo entre os profissionais da educacdo e a integracdo de
tecnologias, € possivel transformar o cenario educacional, tornando-o mais dindmico e

verdadeiramente centrado no aluno. Neste topico explora-se possiveis estratégias para
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superar esses desafios e otimizar a aplicacdo das metodologias ativas no contexto

educacional.

3.7.1 Formacao de Comunidades de Pratica

O conceito de Comunidades de Prética (CoPs) foi introduzido por Lave e Wenger
(1991) e refere-se a grupos de individuos que compartilham uma preocupacéo ou paixao
por uma determinada atividade, aprendendo a aprimorar suas habilidades por meio de
interacdes regulares. No contexto educacional, as CoPs oferecem uma plataforma valiosa
para que educadores colaborem, troquem experiéncias e desenvolvam suas praticas
pedagdgicas de forma conjunta.

A criacdo de comunidades de prética, onde os professores podem compartilhar
experiéncias, estratégias e recursos, € uma abordagem eficaz para superar a resisténcia a
mudanca e promover a adocédo de metodologias ativas (Wenger, 1998). Participar de uma
comunidade de pratica proporciona suporte emocional e motivacional aos educadores, uma
vez que saber que outros profissionais enfrentam desafios semelhantes pode reduzir a
sensacao de isolamento e aumentar a confianca na implementacao de novas abordagens.
Segundo Lima (2019), o apoio mutuo é essencial para a superacdo de barreiras e a

promocao de inovacdes pedagogicas.

3.7.2 Uso de Tecnologias Educacionais

O avanco das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) tém impactado
significativamente o campo da educacdo. Ferramentas e plataformas digitais tém sido
integradas ao processo de ensino-aprendizagem, transformando métodos tradicionais e
criando novas possibilidades pedagdgicas. Tecnologias educacionais referem-se ao uso de
ferramentas e recursos digitais para facilitar e melhorar a experiéncia de ensino e
aprendizagem. Essas tecnologias incluem plataformas de aprendizagem online, softwares
educacionais, aplicativos moveis, recursos multimidia, realidade aumentada (RA) e
realidade virtual (RV) (Bates, 2015). As tecnologias educacionais oferecem maior acesso
ao conhecimento, permitindo que alunos em diferentes contextos geograficos e
socioecon6micos participem de atividades educacionais. Além disso, ferramentas
assistivas, como leitores de tela e softwares de reconhecimento de voz, promovem a

inclusdo de alunos com deficiéncia (Rose & Meyer, 2002).
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Plataformas como Moodle, Google Classroom e Canvas tém sido amplamente
utilizadas para facilitar a educagdo a distancia e hibrida. Essas plataformas oferecem
ferramentas para criacdo de cursos, gestdo de conteudos, interacdo entre alunos e
professores, e avaliacdo do aprendizado (Pappas, 2016). Aplicativos como Duolingo, Khan
Academy e Photomath sdo exemplos de como a tecnologia pode ser usada para apoiar a
aprendizagem em diversos temas. Esses aplicativos oferecem ligoes interativas, exercicios
praticos e feedback imediato, ajudando os alunos a aprender de maneira auténoma (Miller
& Rose, 2021).

Ferramentas tecnoldgicas podem facilitar a implementacdo de metodologias ativas,
oferecendo plataformas para aprendizagem colaborativa e invertida, bem como recursos

para avaliagdo formativa (Kapp, 2012).

3.7.3 Suporte Institucional

O suporte institucional refere-se ao conjunto de recursos, politicas, estruturas e
praticas fornecidas por instituicdes educacionais para apoiar professores, alunos e demais
profissionais da educacédo. Este suporte € crucial para a implementacdo bem-sucedida de
reformas educacionais, inovacéo pedagogica e melhoria continua da qualidade do ensino.
Fundamental para o desenvolvimento profissional dos educadores. Programas de formacgao
continua, workshops, e oportunidades de desenvolvimento profissional ajudam os
professores a aprimorar suas praticas pedagogicas e a se manter atualizados com as novas
tendéncias educacionais (Darling-Hammond e McLaughlin, 1995). O que é essencial para
promover a inclusdo e a equidade no ambiente educacional. Politicas inclusivas, recursos
para alunos com deficiéncia e apoio psicologico sdo exemplos de como as instituicdes
podem criar um ambiente acolhedor e equitativo para todos os alunos (Ainscow, 2005).

Politicas inclusivas, como a “Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva no Brasil’, sdo exemplos de suporte institucional voltado para a
promocéo da inclusdo e da equidade. Essas politicas visam garantir que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma educacao de qualidade
(Mantoan, 2003).

O suporte institucional desempenha um papel crucial na melhoria da qualidade da
educacgdo. Apesar dos desafios, é possivel fortalecer o suporte institucional através de uma
abordagem integrada que envolva recursos adequados, politicas consistentes e um

compromisso com o desenvolvimento profissional continuo. Com um suporte institucional
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robusto, as instituices educacionais podem criar um ambiente mais inclusivo, inovador e

eficaz.
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CAPITULO 4. ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS (PPC) DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO SUL DE MINAS GERAIS

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Pedagogia é um elemento central para a
formagdo de educadores qualificados e comprometidos com a construcdo de uma
educacéo de qualidade. A elaboracao e a implementacao de um projeto pedagdgico robusto
e coerente sdo fundamentais para orientar o desenvolvimento curricular, as metodologias
de ensino, as praticas avaliativas e a formacéao ética e profissional dos futuros pedagogos.

O PPC deve estar alinhado com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
curso de Pedagogia, definidas pelo Ministério da Educacdo (MEC). Essas diretrizes
estabelecem os parametros minimos que garantem a qualidade e a uniformidade na
formacéo dos educadores em todo o pais. Segundo Libaneo (2001, p. 08), "a observancia
das diretrizes nacionais é crucial para assegurar que a formacdo dos pedagogos atenda
aos padrdes de qualidade exigidos pelo sistema educacional brasileiro".

A estrutura curricular do curso de Pedagogia é um dos principais componentes do
PPC. Analisar o curriculo permite identificar se os contelidos abordados estdo adequados
as necessidades atuais da educacao e se proporcionam uma formacao integral aos futuros
educadores. Os conteudos curriculares e as metodologias de ensino adotadas no curso de
Pedagogia sédo determinantes para a eficacia da formacao dos alunos. Uma analise do PPC
permite avaliar se as abordagens pedagdgicas utilizadas promovem a aprendizagem ativa
e reflexiva, incentivando os futuros professores a desenvolverem praticas inovadoras e
inclusivas.

Este capitulo tem como objetivo analisar os projetos pedagdgicos do curso de
licenciatura em Pedagogia, ofertados na modalidade presencial, de sete instituicbes —
publicas e privadas — localizadas no sul de Minas Gerais. Serdo destacados 0s principais
componentes desses projetos, incluindo a estrutura curricular, as abordagens
metodologicas, com énfase no uso das Metodologias Ativas, 0s processos de avaliacdo e
estagios, além das diretrizes éticas e filoséficas que os sustentam.

Para tanto, sera realizada uma reviséo teoérica sobre os principios que fundamentam
a construcao de projetos pedagdgicos em cursos de formacgéo de professores, seguida de
uma andlise critica dos projetos das sete instituicdes. Espera-se que este estudo contribua
para um maior entendimento sobre a importancia de um planejamento pedagdgico bem
estruturado, inspire futuras reflexdes e aprimoramentos na area da educacédo e,
principalmente. responda nossa pergunta inicial de como estdo inseridas as novas

metodologias e as questdes de inclusao na formacéo dos professores.
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4.1 Importéncia do Curso de Pedagogia: um breve historico

Antes de observar os dados € importante destacar a relevancia dos cursos de
Pedagogia e o seu papel na sociedade, com isso, seré feito um recorte da formacao deste
Curso.

A origem do curso de Pedagogia remonta ao século XIX, periodo em que a educacéo
comecou a ser vista como um campo de estudo cientifico e sistematico. Na Europa, figuras
como Johann Heinrich Pestalozzi e Friedrich Froebel contribuiram significativamente para
o desenvolvimento da pedagogia como disciplina académica. No Brasil, o ensino formal da
Pedagogia comecou a se estruturar no inicio do século XX.

Segundo Saviani (2008), a institucionalizacdo da Pedagogia no Brasil ocorreu com
a fundacgéo das primeiras escolas normais, cuja finalidade era a formacgao de professores
para o ensino primario. Essas instituices foram pioneiras na formagédo de educadores e
serviram como modelo para os cursos de Pedagogia que surgiriam posteriormente. A partir
da década de 1930, o curso de Pedagogia comecou a se consolidar no Brasil com a criacao
das primeiras faculdades de educacao. A Universidade de Sao Paulo (USP) foi uma das
pioneiras, com a criacdo da sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que incluia o
curso de Pedagogia em seu curriculo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961 foi um marco
importante para a consolidagéo do curso de Pedagogia no Brasil, ao estabelecer a formacao
superior como requisito para os profissionais da educacgéo (Saviani, 2008). Essa lei reforgou
a necessidade de uma formacéao sélida e abrangente para os educadores, contribuindo para
a expansao dos cursos de Pedagogia em todo o pais. Nas décadas seguintes, o curso de
Pedagogia passou por vérias reformas curriculares, refletindo as mudancgas nas teorias
educacionais e nas demandas sociais. A LDB de 1996 trouxe importantes inovacoes,
ampliando o escopo do curso de Pedagogia para incluir ndo apenas a formacao de
professores, mas também a gestdo educacional e a pesquisa em educacdo. Segundo
Pimenta (2005, p. 23), "a LDB de 1996 abriu caminho para uma visdo mais ampla e
integrada da formacdo pedagodgica, reconhecendo a importancia de preparar 0S
educadores para atuar em diferentes contextos e niveis de ensino”. Essa reforma destacou
a necessidade de uma formacdo que abrangesse tanto a teoria quanto a pratica,
preparando os educadores para enfrentar os desafios contemporaneos da educagéo.

Atualmente, o curso de Pedagogia continua a evoluir, incorporando novas

tecnologias e abordagens pedagogicas. A formacéo de educadores enfrenta o desafio de
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se adaptar as rapidas mudancas no mundo digital e as novas demandas da sociedade. O
curso busca preparar profissionais capazes de promover uma educacao inclusiva, critica e
transformadora.

A 142 edicdo do Mapa do Ensino Superior do Semesp (2024) oferece uma visao
abrangente do curso de Pedagogia no Brasil, evidenciando-o como uma das licenciaturas
mais populares tanto no formato presencial quanto a distancia. Segundo o levantamento,
0s cursos de licenciatura — em especial Pedagogia — representam cerca de 17,7% das
matriculas do ensino superior, somando aproximadamente 1,7 milhdo de alunos. O relatério
destaca também o crescimento expressivo do EAD em Pedagogia, um fendbmeno acelerado
pela pandemia e pela crescente adaptagdo ao ensino online.O perfil dos estudantes de
Pedagogia é majoritariamente feminino, com grande parte das matriculas concentradas na
rede privada. Além disso, o curso figura entre os mais buscados na internet, refletindo um
interesse constante na formacdo de professores e na area educacional em geral. Entre
2021 e 2022, o relatorio aponta uma estabilidade no nimero de concluintes, apesar do
aumento significativo de ingressantes no EAD. Isso sugere que a modalidade a distancia
enfrenta taxas de desisténcia mais elevadas, o que destaca a necessidade de estratégias
para melhorar a retencdo.Essas informacfes sdo essenciais para guiar politicas
educacionais e o planejamento institucional, especialmente diante da crescente demanda

por professores qualificados para atender a educacao basica no Brasil.

4.1.1 Pedagogia na atualidade e sua formacao

O curso de Pedagogia desempenha um papel fundamental na formacdo de
educadores, que sdo essenciais para o desenvolvimento social e econémico de qualquer
pais. A formacéo pedagdgica ndo so capacita os futuros professores a ensinar com eficécia,
mas também os prepara para serem lideres e agentes de transformacdo na sociedade. O
principal objetivo do curso de Pedagogia é formar educadores capacitados para atuar na
educacédo infantil e no ensino fundamental. Segundo Saviani (2008), a formacao do
educador precisa abranger tanto a competéncia técnica quanto o desenvolvimento humano,
levando em conta as particularidades do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
o curso de Pedagogia ndo apenas ensina técnicas de ensino, mas também prepara 0s
educadores para entender e responder as necessidades emocionais e sociais dos alunos.

Pedagogos bem-formados sdo essenciais para a melhoria da qualidade da
educacdo. Eles s&@o responsaveis pela elaboracdo e implementacdo de curriculos,
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aplicacdo de metodologias inovadoras e praticas avaliativas. Conforme aponta Libaneo
(2001), a qualidade da educacédo depende diretamente da qualidade da formacao dos
docentes. Portanto, investir na formacédo pedagogica € investir na qualidade do ensino. A
Pedagogia promove a incluséo e o respeito a diversidade. Os educadores sdo preparados
para lidar com as diferencas culturais, sociais e individuais dos alunos, criando um ambiente
escolar mais justo e equitativo. Conforme enfatiza Arroyo (2011), a escola deve ser um
ambiente inclusivo, onde todas as criancas, independentemente de suas condigdes,
tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver.

A educacao de qualidade é um dos pilares do desenvolvimento social e econémico.
Pedagogos bem-preparados contribuem para a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes, prontos para enfrentar os desafios do mercado de trabalho e da sociedade.
Segundo Freire (2004), a educacéo € um ato politico e, como tal, deve ser orientada para
a emancipacao dos individuos e a transformacéo social. Os professores sdo agentes de
transformagao social. Eles possuem o conhecimento e as habilidades para promover
mudancas positivas nas comunidades, lutando por uma educac¢do mais justa e igualitaria.
De acordo com Pimenta (2005), o professor € um intelectual comprometido com a
transformacdo da realidade, utilizando a educacdo como ferramenta para promover a
justica social.

A Pedagogia também desempenha um papel crucial na pesquisa e inovagao
educacional. Pedagogos desenvolvem novos métodos e teorias educacionais que podem
ser aplicados para melhorar o ensino e a aprendizagem. De acordo com Demo (2002), a
pesquisa desempenha um papel crucial na educacdo, pois possibilita a continua
atualizacdo das préticas pedagdgicas e a adequacao as novas exigéncias da sociedade. A
formacdo em Pedagogia também envolve uma base ética soélida, capacitando os futuros
educadores a atuar com responsabilidade, respeito e integridade em suas atividades
profissionais. Como destaca Novoa (1992), a ética € um elemento fundamental na formacao
docente, assegurando que os professores ajam de forma justa e responsavel em todas as

circunstancias.

4.2 Analise de dados das Instituicdes de Ensino Superior (IES)

O Sul de Minas Gerais, composto por 162 municipios, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), se destaca ndo apenas por sua importancia econémica,
mas também por seu papel central no cenério educacional de Minas Gerais e do Brasil. A
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regido abriga diversas cidades que possuem instituicbes de ensino superior de grande
relevancia, tanto publicas quanto privadas, consolidando o Sul de Minas como um dos
principais polos educacionais do estado. Universidades publicas de renome, como a
Universidade Federal de Lavras (UFLA), a Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL) e o
Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS), elevam o nivel da educacao
superior na regido. Essas instituicbes sao reconhecidas nacionalmente pela qualidade de
seus cursos e pela significativa producao cientifica, que contribui para o desenvolvimento
de Minas Gerais e do Brasil. Além dessas, instituicbes privadas de prestigio, como a
Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS) e a UNIFENAS, também desempenham um
papel vital na formacgéo de profissionais altamente qualificados.

De acordo com o Censo da Educacédo Superior de 2021, o Sul de Minas concentra
uma parcela significativa dos estudantes matriculados em cursos superiores no estado.
Minas Gerais € o segundo estado com maior nimero de matriculas no Brasil, com mais de
1,3 milhdo de estudantes, e o Sul de Minas tem um papel expressivo nessa estatistica, em
funcdo da concentracdo de cidades universitarias que atraem alunos de diferentes regides.
Por fim, um levantamento recente, feito em 14 de outubro de 2024, analisou os cursos de
Pedagogia oferecidos na regido, focando na disponibilidade dos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC). Esse aspecto é essencial para a transparéncia académica e para auxiliar os
estudantes na escolha de cursos alinhados as suas expectativas e necessidades
formativas.

A seguir, apresenta-se o Quadro n. 2, com os dados levantados sobre as instituicbes
de ensino superior. Dos 162 municipios do sul de Minas Gerais, o curso de Pedagogia na
modalidade presencial foi identificado em apenas 18 localidades. Essa pesquisa foi
realizada por meio do site do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacao
Superior, conhecido como Cadastro e-MEC.

Ressalta-se que, por uma opcdo metodoldgica, considerou-se apenas 0s cursos de
Pedagogia ofertados presencialmente. Ainda que a oferta de cursos de Pedagogia na
modalidade a distancia seja muito maior em todo o territorio nacional, considerando que a
oferta ocorre de maneira difusa por todo o pais, a partir da sede da instituicdo ofertante, o
recorte feito nesta pesquisa focalizou apenas nos cursos presenciais sediados na regiao do

sul de Minas Gerais, dentro dos objetivos delineados.

Quadro 2: Relagéo dos cursos de pedagogia presenciais encontrados na regiao do Sul
de Minas Gerais, em pesquisa realizada no dia 14.10.2024
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INSTITUICAO - IES SIGLA CIDADE PARTICULAR/ PPC -
PUBLICA DISPONIVEL

UNIVERSIDADE UNIFENAS ALFENAS PARTICULAR NAO
JOSE DO ROSARIO
VELLANO

UNIVERSIDADE UNIFAL ALFENAS PUBLICA SIM
FEDERAL DE
ALFENAS

FACULDADE FAPAC BAEPENDI PARTICULAR NAO
PRESIDENTE BAEPENDI

ANTONIO CARLOS
DE BAEPENDI

FACULDADE BOA FABECA | BOA ESPERANCA | PARTICULAR NAO
ESPERANCA

UNIVERSIDADE DO UEMG CAMPANHA PUBLICA NAO
ESTADO DE MINAS
GERAIS

FACULDADE DE FACICA | CAMPOS GERAIS | PARTICULAR NAO
CIENCIAS E
TECNOLOGIAS DE
CAMPOS GERAIS

FACULDADE DE FAEX EXTREMA PARTICULAR NAO
CIENCIAS SOCIAIS
APLICADAS DE
EXTREMA

CENTRO UNIFEG GUAXUPE PARTICULAR SIM
UNIVERSITARIO DA
FUNDACAO
EDUCACIONAL
GUAXUPE

INSTITUTO IF SUL DE | INCONFIDENTES PUBLICA SIM
FEDERAL DE MINAS
EDUCACAO,
CIENCIA E
TECNOLOGIA DO
SUL DE MINAS
GERAIS

CENTRO FEPI ITAJUBA PARTICULAR NAO
UNIVERSITARIO DE
ITAJUBA

FACULDADES FADMINAS LAVRAS PARTICULAR NAO
INTEGRADAS



ADVENTISTAS DE
MINAS GERAIS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
LAVRAS

FACULDADE
PRESBITERIANA
GAMMON

CENTRO SUPERIOR
DE ENSINO E
PESQUISA DE

MACHADO

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE MINAS
GERAIS

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE MINAS
GERAIS

UNIVERSIDADE DO
VALE DO SAPUCAI

FAI - CENTRO DE
ENSINO SUPERIOR
EM GESTAO,
TECNOLOGIA E
EDUCACAO

FACULDADE DE
SAO LOURENCO

FACULDADE UNIS
SAO LOURENCO

LIBERTAS -
FACULDADES
INTEGRADAS

FACULDADE
CALAFIORI

CENTRO
UNIVERSITARIO
VALE DO RIO
VERDE

UFLA

FAGAMMO
N

CESEP

UEMG

UEMG

UNIVAS

FAI

FASAMA

UNIS

LIBERTAS

CALAFIORI

UNINCOR

Fonte: Elaborado pela autora.

LAVRAS

LAVRAS

MACHADO

PASSOS

POCOS DE
CALDAS

POUSO ALEGRE

SANTA RITA DO
SAPUCAI

SAO LOURENCO

SAO LOURENCO

SAO SEBASTIAO
DO PARAISO

SAO SEBASTIAO
DO PARAISO

TRES CORACOES

PUBLICA

PARTICULAR

PARTICULAR

PUBLICA

PUBLICA

PARTICULAR

PARTICULAR

PARTICULAR

PARTICULAR

PARTICULAR

PARTICULAR

PARTICULAR
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SIM

SIM

SIM

SIM

SITE NAO
LOCALIZAD
)

NAO
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O Quadro 2 revela a distribuicdo das IES no Sul de Minas Gerais, classificadas de
acordo com o tipo de gestdo (publica ou particular) e a disponibilidade do Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), indicada na ultima coluna do quadro. Essa organizacao facilita
uma analise mais clara dos padrdes de transparéncia e acessibilidade das instituicdes em
relacdo a divulgacédo de seus curriculos. Observa-se que a maioria das instituicées sao
privadas (16 IES entre um total de 22), e uma grande parte delas nao disponibiliza o PPC
de forma acessivel em seu site. Ja entre as instituicdes publicas, ha um equilibrio maior,
com varias disponibilizando o PPC, o que pode indicar uma énfase dessas universidades
em promover maior transparéncia e clareza sobre seus cursos. A predominancia de
instituicdes privadas aponta para uma oferta significativa de cursos pagos na regiao, uma
tendéncia observada em outras areas de Minas Gerais. Entretanto, muitas dessas
instituicbes ainda ndo fornecem o PPC de maneira acessivel, o que pode dificultar o
processo de escolha para os estudantes, que ficam sem acesso a informacdes essenciais
sobre o conteldo e a estrutura dos cursos.

Entre as universidades publicas de destaque estédo a Universidade Federal de Lavras
(UFLA), a Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL) e o Instituto Federal do Sul de Minas
(IFSULDEMINAS), todas renomadas pela qualidade de seus cursos e pela gratuidade
oferecida aos estudantes. A maioria dessas instituicdes disponibiliza o PPC, evidenciando
um compromisso com a transparéncia e uma maior facilidade de acesso as informacgdes
académicas.

A falta de disponibilidade do PPC em diversas instituicdes privadas € um ponto de
atencdo. Esse documento € crucial para que os estudantes possam tomar decisfes
fundamentadas sobre os cursos que desejam seguir, compreendendo a estrutura curricular
e 0s objetivos de formacédo. A auséncia dessa informacédo representa um desafio,
especialmente para quem busca clareza sobre as propostas. Abaixo, apresenta-se 0s

dados ilustrados no quadro por meio de um grafico (n. 2).

Grafico 2: Relacao dos cursos presenciais de Pedagogia na regido do Sul de Minas Gerais
e a quantidade de Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC) disponiveis, conforme
levantamento realizado em 14.10.2024
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Distribuicdo por Tipo de Instituicdo Distribuicdo de PPC Disponivel

Quantidade
Quantidade

Particular Publica
Tipo PRC Disponivel

Fonte: Elaborado pela autora.

O gréfico 2 ilustra a distribuicdo das 23 Instituicbes de Ensino Superior (IES) que
oferecem cursos presenciais de Pedagogia no Sul de Minas Gerais, sendo 6 publicas e 17
particulares. Destas, apenas 7 disponibilizam o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de
forma acessivel. E importante notar que, em varias IES, a matriz curricular foi apresentada
de maneira superficial, com algumas exibindo apenas o espaco destinado ao PPC sem
fornecer as disciplinas ou informacdes detalhadas. Isso compromete a transparéncia e
dificulta a compreenséo completa dos cursos oferecidos. Além disso, algumas instituicdes
oferecem a possibilidade de obter a matriz curricular por e-mail, mediante cadastro, o que
pode representar um obstaculo adicional para os estudantes em busca de informacdes
imediatas.

No proximo subtépico, far-se-a uma analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC) das 7 instituicdes que disponibilizam essas informacdes, com énfase nas
abordagens de metodologias ativas e na inclusdo da Educacdo Especial. Avaliar-se-a se
essas praticas estédo efetivamente integradas na formacéo dos futuros professores.

A analise estd em ordem alfabética, organizada pela cidade de origem do curso,

seguindo a logica apresentada no quadro n. 2.

4.3 Analise dos Projetos Pedagoégicos de Curso (PPC): Metodologias ativas e
Educacao Especial/ Inclusiva
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Apobs o levantamento sobre a disponibilizacdo do PPC nas plataformas oficiais das
IES, constatou-se que cinco dessas instituicbes sdo publicas, sendo duas estaduais —
ambas da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), diferenciando-se apenas pelo
campus, e as demais sao federais. Além disso, duas séo instituicdes privadas, totalizando
sete instituicdes analisadas. Um aspecto relevante a ser destacado € a variacao na duracao
dos cursos: nas instituicbes privadas, a duracdo varia entre 3 e 4 anos, enquanto nas
publicas, a duracao varia de 4 a 4 anos e meio. Entre as instituicdes analisadas, destaca-
se a Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS), uma das mais antigas, com o curso de
Pedagogia em funcionamento desde 1972.

A seguir, serd apresentada uma andlise detalhada sobre a insercdo da Educacéo
Especial e Inclusiva, bem como das Metodologias Ativas, nos curriculos de formacédo de
professores dessas instituicdes, iniciando-se pelas instituicdes publicas e, na sequéncia, as

privadas.

4.3.1 Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL

O PPC do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL),
instituicdo publica mantida pelo Governo Federal, esta disponivel em seu site institucional,
por meio do seguinte link, acessado no dia 14.10.2024: https://www.unifal-
mg.edu.br/graduacao/cursos/?sitecurso=5&cursoid=981.

A andlise do curso de Pedagogia da UNIFAL, com foco na Educacéo Inclusiva, revela
um cenario interessante em termos de abordagens e prioridades curriculares. A Educacgéao
Inclusiva é mencionada onze vezes nos documentos analisados, assim como a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), o que
demonstra uma preocupagdo com a inclusdo educacional em consonancia com as
diretrizes nacionais. Além disso, essa tematica esta presente no curriculo do curso com
disciplinas especificas, como Fundamentos da Educacdo Inclusiva I, no 5° periodo, e
Fundamentos da Educacéo Inclusiva Il, no 6° periodo, com 30 horas cada, o que reflete um
esforco em preparar os futuros pedagogos para lidar com as demandas da inclusdo em sala
de aula.

A Educacao Especial, por sua vez, aparece cinco vezes, especialmente no que se
refere a dados sobre matriculas na educacéao basica e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para

a Educacgéo Basica, assim como na distribuicdo da carga horéria destinada ao estagio
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obrigatério. Isso aponta para uma estrutura que busca alinhar a formacédo docente as
necessidades do publico-alvo da Educacdo Especial, proporcionando uma base tedrica e
pratica adequada. No entanto, ao buscar por termos relacionados a metodologias ativas,
metodologias diferenciadas ou metodologias contemporaneas, que sao centrais nas
praticas pedagodgicas inovadoras, ndo houve nenhuma referéncia nos documentos
analisados.

A auséncia de referéncias a metodologias ativas no curso de Pedagogia da UNIFAL
pode indicar uma lacuna importante na formacéao de futuros pedagogos, especialmente em
um momento em que a educacdo inclusiva demanda abordagens pedagdgicas mais
dindmicas e centradas no aluno. Metodologias ativas tém o potencial de transformar a
experiéncia de aprendizagem para todos os alunos, independentemente de suas
necessidades educacionais, promovendo maior engajamento e autonomia no processo de
ensino-aprendizagem. Ao se apoiar em praticas tradicionais de ensino, o curso pode estar
perdendo a oportunidade de preparar os docentes para 0 uso de estratégias pedagogicas
inovadoras, que sdo cada vez mais necessarias para atender a diversidade das salas de
aula contemporaneas. Incluir disciplinas ou conteudos focados em metodologias
contemporaneas, como aprendizagem baseada em projetos, resolucdo de problemas, e
outras abordagens interativas, seria um passo relevante para alinhar a formac&o docente
as demandas atuais da educacdo inclusiva e da educacdo como um todo. Mostra-se
necessaria uma revisdo curricular que incorpore essas praticas pedagogicas
contemporaneas, garantindo que os futuros professores estejam equipados ndo apenas
com o conhecimento tedrico sobre inclusdo, mas também com ferramentas praticas e

inovadoras para promover uma educacédo verdadeiramente inclusiva e equitativa.

4.3.2 Centro Universitario da Fundacéo Educacional Guaxupé- UNIFEG

O PPC do curso de Pedagogia do Centro Universitario da Fundac¢do Educacional
Guaxupé (UNIFEG), instituicdo particular, esta disponivel em seu site institucional, por meio
do seguinte link, acessado no dia 14.10.2024
https://www.unifeg.edu.br/webacademico/site/descricaocurso.jsp?Pedagogia&codigocurso
=140.

A analise do curso de Pedagogia da UNIFEG, com foco na Educacédo Especial e
Inclusiva, revela aspectos importantes relacionados a formacao docente nessa area, mas

também aponta para algumas lacunas. No tépico sobre o perfil profissional, o curso afirma
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gue os professores formados na instituicdo estdo aptos a atuar na Educacao Especial, o
gue reflete uma valorizacdo dessa area de ensino. No entanto, ao examinar a matriz
curricular, é possivel observar que ha apenas duas disciplinas diretamente relacionadas a
inclusdo. A primeira, oferecida no 2° periodo, € Fundamentos da Educacao Inclusiva (60
horas). O conteludo dessa disciplina abrange uma visdo ampla e fundamental sobre a
inclusdo, com temas como perspectivas historicas e conceituais da Educacao Especial e
Inclusiva, pressupostos sociais, educacionais e politicos, além de aspectos legais. Também
explora a relacdo entre sociedade, familia e escola, o papel da mediacdo pedagdgica e
guestdes contemporaneas como a Inclusdo Social e a Inclusdo Digital. O objetivo da
disciplina é proporcionar uma compreensao solida dos processos inclusivos no contexto da
educacdo, a partir de uma perspectiva legal e social, e promover o debate sobre praticas
educativas inclusivas.

A segunda disciplina, no 8° periodo, é o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), também com 60 horas. O foco é compreender o papel do AEE no contexto da
Educacao Inclusiva, abordando o cumprimento dos preceitos constitucionais que garantem
a educacdao como um direito de todos. Essa disciplina € essencial para que os futuros
pedagogos compreendam como o AEE pode apoiar alunos com necessidades
educacionais especiais, garantindo uma educacdo mais inclusiva e equitativa. Porém, a
analise revela uma auséncia significativa de metodologias ativas, metodologias
diferenciadas e metodologias contemporaneas nos documentos curriculares analisados.
Essas abordagens pedagdgicas inovadoras sdo fundamentais para o ensino inclusivo, pois
promovem o engajamento, a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem e
a personalizacédo do ensino, que sdo aspectos centrais para garantir que as necessidades
de todos os alunos, especialmente os com deficiéncias, sejam atendidas de forma eficaz.

Embora o curso de Pedagogia da UNIFEG ofereca disciplinas importantes sobre a
Educacéao Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado, a abordagem parece ser
predominantemente tedrica, com énfase nos aspectos legais e conceituais da incluséo. Isso
€ crucial para a formacao docente, mas pode ser insuficiente para preparar os professores
para os desafios praticos da sala de aula inclusiva. A auséncia de referéncias a
metodologias ativas € preocupante, pois essas praticas pedagogicas sdo amplamente
reconhecidas como eficazes no contexto da educacao inclusiva. Metodologias como a
aprendizagem baseada em problemas, sala de aula invertida e gamificacdo oferecem
oportunidades para que os alunos com diferentes habilidades e ritmos de aprendizagem
participem de maneira mais equitativa e significativa no processo educacional. Além disso,

a Incluséo Digital, que é mencionada brevemente no curriculo, poderia ser mais explorada
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no contexto dessas metodologias, garantindo que a tecnologia seja uma aliada na

personalizacdo do ensino e na facilitacdo da incluséo.

4.3.3 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas
Gerais- Campus Inconfidentes - IFSULDEMINAS

Trata-se de instituicdo publica mantida pelo Governo Federal e o PPC do curso de
Pedagogia da Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
(IFSULDEMINAS), referente ao campus localizado em Inconfidentes, esta disponivel em
seu site institucional, por meio do seguinte link, acessado no dia
14.10.2024,https://portal.ifs.ifsuldeminas.edu.br/index.php/component/content/article/64-
cursos/graduacao/310-licenciatura-em-pedagogia.

A analise do curso oferecido pelo IFSULDEMINAS mostra uma abordagem relevante
em relacdo a Educacéo Inclusiva, mas também evidencia algumas lacunas importantes no
que diz respeito a metodologias pedagodgicas inovadoras. A Educacdo Inclusiva é
mencionada 9 vezes nos documentos curriculares, com destaque na disciplina oferecida no
2° periodo, que possui uma carga horaria de 76 horas e 40 minutos (sendo 66 horas e 40
minutos de aulas teoricas e 10 horas de préticas). O contetudo da disciplina abrange as
bases histéricas da inclusédo e excluséo social das diferencas, a formacéo de professores
para a diversidade e a evolugdo da Educacéo Especial para a Educacéo Inclusiva. Sao
discutidos modelos de atendimento, paradigmas (educacdo especializada, integracao,
inclusdo), além de politicas publicas e legislacdo brasileira sobre o tema. A disciplina
também aborda temas importantes como acessibilidade a escola e ao curriculo, tecnologia
assistiva e estratégias pedagogicas voltadas para a valorizacédo da diversidade e praticas
inclusivas. Um ponto relevante do conteudo é a introdugdo ao Plano de Ensino
Individualizado (PEI), uma ferramenta essencial para o planejamento educacional adaptado
as necessidades especificas dos alunos.

A Educacao Especial aparece cinco vezes, sendo uma delas no contexto das
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica (2001). A disciplina de
Estagio Supervisionado |V, oferecida no 8° periodo com carga horaria de 33 horas e 20
minutos de aulas tedricas, também abrange o tema, propondo experiéncias investigativas
em contextos educativos escolares e nao escolares. Essa disciplina inclui a Educacao
Basica, a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), a Educacéo do Campo e, claro, a Educacao

Especial e Inclusdo. Isso demonstra que 0 curso busca proporcionar uma vivéncia pratica
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e investigativa que contemple diferentes realidades e necessidades educacionais. Contudo,
a andlise revela uma auséncia significativa de men¢bes a metodologias ativas,
metodologias diferenciadas, e metodologias contemporaneas nos documentos curriculares.
Essas abordagens pedagdgicas sdo fundamentais para criar ambientes de aprendizagem
mais inclusivos, participativos e eficazes. Em um contexto de Educacao Inclusiva, é
essencial que os futuros educadores estejam familiarizados com préaticas pedagdgicas que
incentivem a autonomia dos alunos e promovam a personalizagéo do ensino, atendendo as
diversas necessidades educacionais.

Embora o curso do IFSULDEMINAS aborde de maneira robusta as bases
conceituais e legais da Educacéo Inclusiva e da Educacdo Especial, parece haver uma
lacuna importante na aplicacéo préatica de metodologias inovadoras. A énfase em questdes
historicas, sociais e legislativas é fundamental para formar educadores conscientes dos
desafios da inclusdo, mas o curriculo parece carecer de um foco em estratégias
pedagdgicas contemporaneas que facilitem a implementacao efetiva dessas ideias em sala
de aula.

4.3.4 Universidade Federal de Lavras - UFLA

O PPC do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras (UFLA),
instituicdo publica mantida pela Unido, esta disponivel em seu site institucional, por meio
do seguinte link, acessado no dia 14.10.2024 https://deab.ufla.br/graduacao/pedagogia.

A analise do curso de Pedagogia da UFLA revela um enfoque consistente tanto em
Educacao Inclusiva quanto em Educacdo Especial, associado a uma promocao ativa de
metodologias inovadoras no ensino. Com um periodo de formacéo estendido de 4 anos e
meio (9 periodos), a UFLA oferece uma abordagem aprofundada e diversificada para a
formacdo de futuros professores, abrangendo ndo apenas 0s aspectos teoricos, mas
também as praticas pedagogicas contemporaneas.

A Educacgéo Inclusiva é mencionada 15 vezes ao longo dos documentos curriculares,
sendo central no 2° periodo na disciplina Educagéo Inclusiva: Fundamentos, Politicas e
Préaticas Escolares, que possui uma carga horaria de 85 horas, distribuidas entre aulas

tedricas e praticas. A disciplina € estruturada em trés unidades:

1. Unidade I: Explora conceituacbes e nomenclaturas relacionadas a incluséo,

analisando a diversidade e terminologias, bem como os modelos de deficiéncia, tanto
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do ponto de vista socioantropolégico quanto clinico-terapéutico. Além disso, aborda
a historia das pessoas com deficiéncia e o debate sobre igualdade versus diferenca.

2. Unidade Il: Foca na Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
tratando da evolucdo histérica das pessoas com deficiéncia, da transicdo da
integracao para a inclusao escolar e dos conceitos de Educacao Especial e Inclusédo
Escolar.

3. Unidade lll: Detalha os tipos de deficiéncia (visual, auditiva, intelectual e fisica) e
explora o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Também discute
transtornos globais do desenvolvimento, como as sindromes de Down, Autismo e
Rett, ampliando o escopo de conhecimento dos futuros docentes sobre as préaticas

pedagdgicas necessarias para atender esses alunos.

A UFLA se diferencia pela énfase em metodologias ativas e inovadoras,
mencionadas 8 vezes nos documentos. Essas metodologias estdo integradas a diversas
iniciativas, principalmente pela Pré-Reitoria de Graduacédo (PRG), que promove cursos e
oficinas relacionados a préticas pedagdgicas modernas. As principais a¢des incluem:

1. Ofertas de cursos e oficinas que tratam de Metodologias Ativas, como a elaboracéo
de itens para avaliacdo e ferramentas de acompanhamento em Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA).

2. Organizacao de eventos importantes, como o Férum de Graduacéao (Forgrad), que
aborda o uso de metodologias ativas no ensino, e a Semana de Planejamento e
Formacéo Docente, que inclui discussdes sobre reestruturacao curricular, métodos
de avaliacdo instantanea, planejamento docente e apoio a estudantes com
necessidades educacionais especiais.

3. O Nucleo de Estudos em Tecnologias Educacionais, Inovacao e Metodologias Ativas
(NETEIMA), gue oferece uma plataforma no AVA para troca de experiéncias e

materiais sobre inovacao e metodologias ativas.

A universidade demonstra um compromisso claro com a implementacdo de
metodologias que promovam um ensino mais dinadmico e participativo, utilizando recursos
tecnolégicos e praticas pedagdgicas contemporaneas para melhorar a aprendizagem e o
engajamento dos alunos. Essas iniciativas sado fundamentadas em uma politica de
exceléncia no ensino, garantindo o aprimoramento continuo das praticas pedagdgicas e 0
uso eficaz de recursos tecnoldgicos.

Um diferencial significativo da UFLA é a integracdo de metodologias ativas e
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tecnologias educacionais em suas praticas pedagoégicas. A presenca dessas metodologias
No curso ndo so6 enriquece o0 ensino, mas também forma professores mais preparados para
aplicar essas técnicas em suas salas de aula, criando ambientes de aprendizagem mais
colaborativos, personalizados e eficazes.

Essas praticas sdo particularmente importantes em um contexto de Educacgéo
Inclusiva, onde a adaptacdo as diferentes necessidades dos alunos é essencial para
promover uma inclusdo genuina. No entanto, seria interessante observar uma maior
articulacéo entre as disciplinas de Educacéo Inclusiva e a aplicacéo pratica de metodologias
ativas diretamente no ensino dessas tematicas. Embora a UFLA promova amplamente
essas metodologias em eventos e oficinas, integrar essas praticas de forma mais explicita
nas disciplinas de inclusdo poderia fortalecer ainda mais a formacédo dos futuros
professores, oferecendo-lhes ferramentas concretas para aplicar essas abordagens com
alunos com deficiéncia.

Em suma, a UFLA se destaca pela combinacdo de uma formacao tedrica robusta
com praticas pedagogicas inovadoras, garantindo que os alunos estejam preparados para
enfrentar os desafios da educacdo inclusiva com uma mentalidade critica, habilidades
praticas e uma abordagem pedagodgica adaptada as demandas contemporaneas da

educacéo.

4.3.5 Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG Campus Passos e
Pocos de Caldas

O curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
instituicdo publica estadual, esta presente em dois campi no Sul de Minas Gerais, mais
precisamente na cidade de Passos e na cidade de Pocos de Caldas.

O PPC do curso de Pedagogia da UEMG de Passos esta disponivel em seu site
institucional, por meio do seqguinte link, acessado no dia 14.10.2024:
https://www.uemg.br/graduacao/cursos2/course/pedago

Por sua vez, o PPC do curso de Pedagogia da UEMG de Pocos de Caldas esta
disponivel em seu site institucional, por meio do seguinte link, cujo acesso ocorreu em
14.10.2024: https://www.uemg.br/graduacao/cursos2/course/pedagogia.

A analise dos curriculos de Pedagogia nos campi Passos e Pocos de Caldas destaca
um foco significativo na Educacao Especial, com algumas menc¢des a Educacao Inclusiva,

mas revela também uma lacuna na adocdo explicita de metodologias ativas nos
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documentos do campus Passos, enquanto o campus Pocos de Caldas apresenta um
progresso mais visivel nessa éarea.

Na UEMG de Passos, a Educacgédo Inclusiva é mencionada apenas duas vezes,
referindo-se brevemente a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Por outro lado, a Educacdo Especial € destacada 20 vezes,
evidenciando o foco na incluséo de estudantes com necessidades educacionais especiais
(EPAEE) no curriculo. A disciplina central € Educacao Especial e Processos Inclusivos,
ofertada no 2° periodo com uma carga horéaria de 108 horas. Essa disciplina aborda uma

ampla gama de temas importantes, como:

e Aspectos historicos e éticos da Educacao Especial.

e Documentos legais e diretrizes que garantem o atendimento e inclusao de alunos
EPAEE.

e Curriculo e Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), com foco em adaptacoes
curriculares para promover a incluséo.

e Tecnologia assistiva e comunicacgao alternativa para promover acessibilidade.

e Plano Educacional Individualizado (PEIl), essencial para adaptar o ensino as

necessidades especificas de cada estudante.

No entanto, a andalise revela uma auséncia significativa de referéncias a
metodologias ativas, metodologias diferenciadas e metodologias contemporaneas nos
documentos curriculares do campus Passos. Essa auséncia representa uma lacuna no que
se refere as praticas pedagdgicas mais inovadoras, essenciais para uma educacado que
visa promover a inclusao de maneira dindmica e adaptada as necessidades de cada aluno.

No campus de Pocos de Caldas, a Educacéao Inclusiva também aparece duas vezes,
reforcando a importancia de consolidar a inclusdo por meio do respeito a diversidade,
conforme estipulado pela Resolucdo CNE/CP n. 2 de 2015. Essa resolugdo destaca a
valorizacdo da diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, geracional, e outras
diferencas, promovendo uma educacao inclusiva mais ampla. A Educacao Especial é

mencionada 11 vezes, com destaque para disciplinas como:

e Estudos sobre Necessidades Educacionais Especiais: Fundamentos do Ensino
Inclusivo, ofertada no 2° periodo com 36 horas. Essa disciplina trata da historia da
inclusdo e do curriculo em salas de aula inclusivas, além de abordar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

e Incluséo Escolar: Aspectos Pedagdgicos na Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental, no 6° periodo. Essa disciplina explora o0s aspectos
pedagdgicos relacionados a inclusdo de alunos com diferentes tipos de deficiéncia
(visual, auditiva, intelectual, fisica), transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades.

Diferentemente do campus Passos, o campus Pocos de Caldas se destaca por
mencionar metodologias ativas 5 vezes nos documentos curriculares. A disciplina

Educacéo e Tecnologia: Metodologias Ativas, oferecida no 8° periodo, explora temas como:

e Inovacao pedagdgica.
e O uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs) para promover

a emancipacao dos estudantes e aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

Essa abordagem revela um compromisso mais visivel do campus Poc¢os de Caldas
em incorporar praticas pedagdgicas inovadoras, o que é um avanco significativo na
formacéao de professores aptos a lidar com a diversidade em sala de aula. Ao comparar os
dois campi da UEMG, podemos observar que, embora ambos priorizem a Educacao
Especial em seus curriculos, o campus Pocos de Caldas se destaca por integrar
metodologias ativas e inovacdes tecnoldgicas de maneira mais explicita. A auséncia dessas
préaticas inovadoras no campus Passos pode limitar a formacéo de futuros professores em
termos de técnicas pedagdgicas contemporaneas, essenciais para uma educacao inclusiva
gue va além da simples adaptacdo curricular e ofereca um ensino verdadeiramente
participativo e personalizado. A disciplina de Educacéo e Tecnologia: Metodologias Ativas,
em Pocos de Caldas, € um exemplo de como integrar tecnologias e metodologias
inovadoras pode enriquecer a formagao docente, proporcionando ferramentas essenciais
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que favorecam a inclusdo de todos os

alunos, especialmente aqueles com deficiéncias.

4.5.6 Universidade do Vale do Sapucai — UNIVAS

A Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS) é uma fundagéo privada, sem fins
lucrativos, com sede na cidade de Pouso Alegre. O PPC do seu curso de Pedagogia esta
disponivel em seu site institucional, por meio do seguinte link, acessado no dia 14.10.2024:

https://www.univas.edu.br/docs/2023/graduacao/projetoPedagogico/15.pdf.
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A anélise do curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia da UNIVAS revela um
compromisso com a Educacéo Inclusiva e a Educacdo Especial, embora a mencéo as
metodologias ativas seja limitada.

A seguir, serdo detalhados os pontos principais encontrados nos documentos
curriculares, com uma andlise critica de suas implicacbes para a formacdo dos futuros
pedagogos.

A Educacéo Inclusiva é mencionada trés vezes ao longo dos documentos, sendo
tratada como um dos focos da matriz curricular. A universidade propde um curriculo
interdisciplinar, que integra diferentes disciplinas e temas relacionados a incluséo,
enfatizando a importancia de capacitar profissionais ndo apenas para a préatica pedagdgica
comum, mas também para lidar com a diversidade de alunos nas escolas. Essa abordagem
é reforcada pela oferta de cursos de extensédo e pos-graduacdo em Educacéo Inclusiva,
voltados tanto para professores da rede municipal quanto para ex-alunos e outros
profissionais da regiéo.

A Educacao Especial aparece com mais destaque, sendo citada quatro vezes e
fortemente integrada a formacao proposta pela universidade. Entre os pontos abordados,

destacam-se:

e Estudo das deficiéncias fisicas, sensoriais e mentais, e a influéncia de fatores
sociais, educacionais e psicolégicos nas metodologias de formacéo de professores
para alunos com deficiéncias.

e A disciplina de Educacéo Inclusiva e Atendimento Educacional Especializado, que
visa capacitar futuros educadores para lidar com a diversidade nas salas de aula,
oferecendo suporte especializado aos alunos com necessidades educativas
especiais.

e O estagio supervisionado, que inclui a Educacédo Especial como uma das areas
contempladas, em conformidade com a Lei n° 11.788 de 2008. O estagio € visto
CoOmo uma experiéncia pratica que prepara o estudante para o ambiente de trabalho,
dando-lhe contato direto com a aplicacdo das teorias e praticas inclusivas em

contextos reais.

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem sdo mencionadas apenas uma
vez nos documentos curriculares, e de forma bastante genérica. A universidade destaca a
importancia de atividades planejadas que mobilizem competéncias intelectuais,

emocionais, pessoais e comunicacionais, abordando-as de forma inter, trans e
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multidisciplinar. No entanto, ndo ha detalhes ou exemplos praticos que ilustrem como essas
metodologias sdo aplicadas ao longo do curso, o que pode indicar uma fragilidade na
implementacdo de praticas pedagdgicas inovadoras no processo formativo. A UNIVAS
demonstra um comprometimento significativo com a Educacéo Especial e uma intencdo de
integrar a Educacdo Inclusiva ao curriculo, especialmente através de suas iniciativas de
extensdo e capacitacdo continuada. No entanto, a abordagem parece ainda timida em
alguns aspectos, como a pouca presenca de metodologias ativas e a falta de uma aplicacao
mais concreta dessas técnicas no contexto das praticas pedagogicas inclusivas.

O ponto positivo € que a Educacéo Especial é bem contemplada no curriculo, com
um olhar profundo sobre as diversas deficiéncias e as necessidades dos estudantes que
fazem parte do publico-alvo da educagéo especial. Além disso, a universidade reconhece
a importancia do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e da tecnologia assistiva,
elementos essenciais para criar um ambiente de ensino acessivel e inclusivo. Entretanto, a
auséncia de um foco mais estruturado nas metodologias ativas € um aspecto que merece
atencdo. Embora a universidade ofereca um contetdo robusto relacionado a inclusdo e a
diversidade, € necessario fortalecer as praticas pedagogicas inovadoras que possam
proporcionar uma formac&o mais completa e atualizada aos futuros educadores, garantindo

gue eles estejam preparados para os desafios contemporéneos da educacéo inclusiva.

4.4 Resultados e discussodes

A andlise dos cursos de Pedagogia das diferentes IES revela uma série de pontos
criticos e oportunidades de melhoria, especialmente no que se refere a Educacéo Inclusiva,
Educacdo Especial e a utilizacdo de Metodologias Ativas. As instituicbes analisadas
demonstram um compromisso com a Educac&o Especial, muitas vezes focando em
aspectos histéricos, legais e teéricos, com algumas iniciativas praticas, como o AEE. No
entanto, o enfoque na Educacéao Inclusiva ainda é insuficiente em muitos desses cursos, o
gue é preocupante, dado o papel crucial dessa area na formacao de professores capazes
de atender a diversidade nas salas de aula. Em termos de Educacédo Especial, observa-se
gue quase todas as instituicbes ddo uma atencdo significativa ao tema, com disciplinas
especificas e estagios voltados ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para
esse publico. Contudo, a Educacéo Inclusiva, que envolve uma abordagem mais ampla e
transversal da diversidade nas escolas, aparece de forma esparsa e, em muitos casos,

apenas de maneira tedrica, sem articulacdo suficiente com préticas concretas.
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Outro ponto critico detectado é a quase auséncia de metodologias ativas nas
matrizes curriculares das faculdades analisadas, com excecédo da UFLA, que se destaca
positivamente nesse quesito. O uso de metodologias ativas, que envolvem o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem e utilizam ferramentas inovadoras e interativas,
€ fundamental para preparar os futuros pedagogos para os desafios da educacao
contemporanea, especialmente no contexto inclusivo.

De modo geral, os levantamentos indicam que, embora haja um esfor¢co das
instituicbes para abordar a Educacédo Especial, ha uma necessidade urgente de ampliar o
foco sobre a Educacdo Inclusiva e, principalmente, de incorporar metodologias
pedagdgicas mais inovadoras. A educacédo atual exige professores que dominem nao s6 o
conhecimento tedrico, mas também préaticas pedagdgicas adaptaveis e dinamicas que
possam atender a diversidade de seus alunos. As instituices de ensino superior precisam
evoluir suas abordagens para formar educadores preparados para os desafios reais da sala

de aula, onde a inclusdo e a inovacao pedagdgica caminham lado a lado.
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CONSIDERACOES FINAIS/CONCLUSOES

Ao revisitar os pontos discutidos ao longo desta dissertacédo, torna-se evidente a
importancia da autobiografia como uma metodologia enriquecedora na formacao de
professores, especialmente no contexto da Educagdo Especial, Inclusiva e das
Metodologias Ativas. A pratica autobiografica possibilita que os docentes revisitem suas
experiéncias pessoais e profissionais, criando um espaco para a reflexao critica sobre suas
praticas pedagogicas e para avaliar o impacto delas na educacéo inclusiva e no uso de
metodologias inovadoras. Essa metodologia permite ao professor uma compreensao mais
profunda de suas crencas, preconceitos e aprendizados ao longo de sua trajetéria. Segundo
Névoa (1992), a escrita autobiografica € um meio poderoso de construcdo da identidade
docente, ao posicionar o professor como agente ativo e consciente de sua pratica
pedagdgica.

A autobiografia ndo apenas favorece o autoconhecimento, mas também facilita a
criacdo de estratégias pedagogicas mais ajustadas as necessidades dos alunos,
especialmente em contextos de Educacdo Especial e Inclusiva. Ao refletir sobre suas
dificuldades e conquistas, o professor se abre ao aprimoramento continuo de suas praticas,
tornando-se mais sensivel as demandas de inclusdo. Como discutem Souza e Silva (2017),
a inclusdo vai além da teoria e exige uma pratica reflexiva, sensivel e responsiva a
diversidade. Nesse contexto, a autobiografia conecta-se naturalmente com as Metodologias
Ativas, que promovem o protagonismo docente na prépria formacédo (Freire, 2015).
Metodologias Ativas, como a sala de aula invertida e a gamificacéo, incentivam o professor
a experimentar, avaliar e aprimorar suas praticas pedagogicas, desenvolvendo ambientes
de aprendizagem colaborativos e inclusivos. Ao refletir sobre sua histéria e como ela
influencia sua pratica, o professor consegue ajustar suas estratégias de maneira mais
intencional, respondendo de forma mais eficaz a diversidade dos alunos.

Embora a autobiografia tenha sido central em minha propria formagéo e reflexdo,
reconhe¢o que outros professores podem alcancar reflexdes semelhantes por outros
caminhos. Cada professor possui uma historia e experiéncias unicas, que podem gerar
autoconhecimento de diferentes maneiras. Para mim, a autobiografia foi uma ferramenta
poderosa para entender e aprimorar minha pratica pedagdgica, especialmente no contexto
da Educacgéo Especial e Inclusiva. No entanto, outros profissionais podem encontrar, em
experiéncias coletivas, didlogos com colegas ou outras metodologias reflexivas, o impulso

para desenvolver praticas mais inclusivas e inovadoras. O percurso para a conscientizacao
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e o0 aprimoramento docente é multiplo e deve respeitar a singularidade de cada educador.

Ademais, de maneira muito especifica, a autobiografia apresentada nesta
dissertacado também é uma demonstracdo dos elementos motivacionais que impulsionaram
esta pesquisa. Seu objeto ndo surgiu de forma aleatoria, mas das minhas vivéncias
pessoais, no percurso de minha formacéo académica e, em especial, profissional. A partir
das experiéncias relatadas, a partir do relato da autobiografia, buscou-se demonstrar
cientificamente a importancia do desenvolvimento das Metodologias Ativas, especialmente
direcionadas para alunos de inclusdo, no processo de formacao docente.

Refletindo sobre as Metodologias Ativas, é certo que elas representam uma
transformacao significativa na educacao ao promoverem o engajamento e a autonomia dos
alunos, posicionando-os como protagonistas do proprio aprendizado. No ensino regular,
essas metodologias tém mostrado eficacia ao estimular habilidades essenciais, como
pensamento critico, colaboracdo e resolucdo de problemas. Na educacdo especial e
inclusiva, as metodologias ativas ganham ainda mais relevancia por proporcionarem aos
alunos oportunidades de participacdo e personalizagdo do aprendizado, elementos
fundamentais para uma educacao inclusiva de qualidade. Com abordagens como a sala de
aula invertida e a gamificacdo, os alunos exploram o conteldo de maneira dinamica e
colaborativa, 0 que aumenta sua motivacao e interesse pelo aprendizado e fortalece a
retencdo e aplicacao pratica dos conhecimentos.

Contudo, a implementacao dessas metodologias apresenta desafios. Ela exige uma
adaptacao significativa das praticas pedagogicas tradicionais e requer planejamento
cuidadoso e suporte para que os professores desenvolvam e ajustem suas abordagens
conforme o perfil dos alunos. Em contextos de incluséo, esses desafios podem ser ainda
mais complexos, demandando recursos, apoio especializado e flexibilidade para atender as
diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos.

A continuidade e o sucesso das praticas educacionais estao profundamente ligados
a politicas que assegurem a formacgado continua dos professores e 0 acesso a recursos
adequados, permitindo-lhes enfrentar de maneira eficaz os desafios da diversidade — tema
discutido no terceiro capitulo desta dissertacdo. Assim, ao consolidar metodologias que
acolhem e potencializam o desenvolvimento individual de cada aluno, avangamos rumo a
uma educacéao inclusiva e transformadora. Esse modelo educativo oferece a todos os
estudantes a oportunidade de explorar plenamente seu potencial em um ambiente de
respeito matuo e de aprendizado continuo.

Neste contexto, a analise dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos (PPCs) de

Pedagogia, abordada no 4° capitulo, assume uma importancia central, pois esses
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documentos norteiam a formacéao inicial dos professores. Por meio dessa analise, torna-se
possivel identificar como séo tratadas as metodologias inclusivas e ativas, destacando
lacunas e potencialidades que podem ser trabalhadas para aprimorar a preparacao dos
futuros educadores no enfrentamento das demandas da educacéo especial e inclusiva. A
inclusdo de metodologias ativas e praticas reflexivas, como a autobiografia, nos PPCs,
contribui significativamente para desenvolver nos professores a sensibilidade e a
adaptabilidade necessarias para atender as necessidades de todos os alunos,
especialmente daqueles com deficiéncia.

Entretanto, a andlise dos cursos de Pedagogia revela uma lacuna significativa no
tratamento da Educacéo Inclusiva e no uso das Metodologias Ativas. Embora a Educacao
Especial seja abordada de maneira consideravel, a Educacéo Inclusiva ainda é tratada de
forma fragmentada, sem uma integracao efetiva nas praticas pedagodgicas. Para promover
uma formacdo docente que atenda as exigéncias contemporaneas, € essencial que as
instituicbes de ensino superior adotem uma abordagem mais integrada e pratica da
Educacao Inclusiva. Sem essa integracao, corre-se o risco de formar professores com um
sélido conhecimento tedrico, mas sem as ferramentas necessarias para atuar de maneira
eficaz em salas de aula diversas e inclusivas.

A analise realizada ao longo desta dissertacéo, especialmente em relacao aos PPCs
dos cursos de Pedagogia oferecidos na modalidade presencial em cidades do Sul de Minas
Gerais, evidenciou que a formacéo de professores precisa avancar significativamente em
dois eixos fundamentais: a ampliacdo do enfoque na Educacéo Inclusiva e a incorporacao
sistemética das Metodologias Ativas. A formacdo docente deve ser orientada por uma
perspectiva inclusiva que ultrapasse a abordagem tedrica, sendo integrada a todas as
disciplinas e préaticas pedagogicas. A incluséo precisa ser um principio norteador da
formacgao de futuros educadores, capacitando-os a reconhecer e valorizar a diversidade
como uma caracteristica essencial da sala de aula, e a desenvolver estratégias
pedagdgicas que garantam a participacao ativa de todos os estudantes.

E importante destacar que o recorte realizado no Sul do Estado de Minas Gerais no
é suficiente para representar a formacdo docente em todo o Brasil. Além disso, a analise
foi restrita a cursos de Pedagogia na modalidade presencial, enquanto, atualmente, a
guantidade de alunos matriculados em cursos de Pedagogia a distancia é
significativamente superior, quando comparada com 0s cursos presenciais. Dados do Mapa
do Ensino Superior do Brasil (2018-2022) revelam que, no periodo analisado, foram
registrados 481.754 concluintes em cursos de Pedagogia na modalidade a distancia, em

contraste com 218.218 concluintes nos cursos presenciais. Essa disparidade ressalta a



98

importancia de ampliar o estudo para incluir também a formacéo a distancia, a fim de obter
uma visdo mais abrangente da formac&o docente no pais.

Embora esta dissertacao tenha se concentrado nos cursos presenciais da regiao do
Sul de Minas Gerais, surgem questfes importantes: qual seria 0 cenario encontrado se a
pesquisa fosse ampliada para incluir os cursos na modalidade a distancia, onde, muitas
vezes, 0 Senso comum sugere uma suposta menor preocupacdo com a qualidade da
formacgdo? E qual seria a realidade se a analise fosse estendida a todo o estado ou, ainda,
se comparassemos essa realidade com outras regides do Brasil? Essas questdes abrem
caminhos para novas pesquisas que possam oferecer uma visdo mais abrangente e
comparativa sobre os desafios e as particularidades da formacdo docente em diferentes
modalidades e contextos geograficos.

Ao retomar a discussao sobre a Educacéao Inclusiva, € imperativo reconhecer que
essa abordagem precisa estar profundamente conectada a praticas pedagodgicas
inovadoras, capazes de promover o protagonismo do aluno de maneira efetiva. Nesse
cenario, as Metodologias Ativas surgem como ferramentas essenciais para transformar a
educacéao, proporcionando aos professores recursos para criar ambientes de aprendizagem
mais dindmicos, colaborativos e personalizados. Essas metodologias sdo especialmente
significativas quando se trata de atender as necessidades individuais dos estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncias ou outras necessidades educacionais especiais.
Estratégias como a sala de aula invertida, a gamificacdo e a aprendizagem baseada em
problemas néo s6 favorecem a autonomia e a participacao ativa dos alunos, como também
permitem aos educadores adaptar suas praticas a um ambiente educacional mais inclusivo,
equitativo e sensivel as diferencas.

A integracéo eficaz entre Educacao Inclusiva e Metodologias Ativas nos cursos de
Pedagogia pode promover uma formag&o docente mais robusta e alinhada com as
exigéncias contemporaneas da educacgdo. Ao desenvolverem habilidades para atuar em
contextos de diversidade, os futuros educadores estardo mais preparados para criar
ambientes de aprendizagem que acolham todos os alunos, independentemente de suas
condi¢cBes ou necessidades, garantindo que cada um possa alcangar seu pleno potencial.
A construcédo de uma educagéao realmente equitativa e de qualidade depende, em grande
parte, da formacao de professores que saibam articular teoria e pratica de maneira eficiente,
aliando incluséo e inovacéo pedagodgica de forma integrada. Porém, essa transformacao na
educacgdo s6 sera possivel se houver um compromisso continuo com a superacdo das
barreiras historicas que ainda persistem nas escolas. A educacao inclusiva deve ser mais

do que uma exigéncia legal ou teorica; ela precisa ser uma pratica diaria, realizada por
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educadores bem preparados, que reconhecam a diversidade como um elemento central na
pratica pedagodgica. Ao integrar essas abordagens inovadoras e inclusivas, os professores
serdo capacitados ndo apenas para enfrentar os desafios de uma sala de aula
contemporanea, mas também para contribuir ativamente na construcdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Em conclusao, a autobiografia e as Metodologias Ativas, ao atuarem em conjunto,
representam um caminho promissor para a construcdo de praticas pedagogicas mais
inclusivas e adaptadas as demandas contemporaneas. O estudo sobre Educacéo Inclusiva
e Especial fortalece a compreenséo da importancia de uma educacéo que acolha e valorize
cada aluno em sua singularidade. Refletir sobre essas areas permite identificar barreiras ao
aprendizado e explorar solugdes que promovam a participacdo ativa dos alunos com
deficiéncias. Assim, ao integrar préaticas que reconhecem e valorizam a diversidade,
construimos uma sociedade mais justa e uma educacao que seja verdadeiramente inclusiva
e acessivel a todos.

Em ultima analise, a convergéncia entre Educacéo Inclusiva e Metodologias Ativas
nao apenas aprimora a formacao docente, mas também fortalece o movimento em direcao
a uma educacédo que seja verdadeiramente transformadora. Uma educacao que respeite
as singularidades de cada aluno e promova o sucesso de todos, independentemente de
suas diferencas, € um pilar fundamental para garantir que a educacao seja um direito
acessivel e significativo para todos os cidadaos. A formacéo de professores, portanto, € a
chave para alcancar esse ideal, e 0s investimentos nesse processo tém o potencial de gerar
um impacto duradouro no desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva, equitativa e

capaz de atender as complexas demandas do futuro.
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APENDICES

Dados do E-Mec - De todas as cidades que possuem o curso de Pedagogia no Sul de Minas
Gerais.

Pesquisa realizada no dia 14/10

Resultado da Consulta Por : CURSO # Histérico de indices & Exportar Detalhado o # Exportar Excel

Instituicdo - IES % Sigla & Curso % Grau 4+ Modalidade ¢ indices ::E:iss‘ Data Inicio %
" CC: 4(2014)
* (30) UNIVERSIDADE . . . CPC: 4(2017)
J0SE DO ROSARIO VELLANG UNIFENAS {2289) PEDAGOGIA Licenciatura Presencial ENADE: 3(2017) 160 23/05/1372 O Q

IDD: 3(2017)

CC: 4(2011)
(535) UNIVERSIDADE

. 2 : . CPC: 4(2017)
FEDERAL DE ALFENAS UNIFAL-MG (965953) PEDAGOGIA Licenciatura Presencial ENADE: 4(2017) 40 16/08/2006 O Q

IDD: 3(2017)

Resultado da Consulta Por : CURSO # Histérico de indices & Exportar Detalhado o # Exportar Excel

Instituicdo - IES * Sigla * Curso * Grau + Modalidade Indices ::3:iss¢ Data Inicio %
(14101) Faculdade EE&?EZOH)
Presidente Anténio Carlos de ‘¥) FAPAC BAEPENDI (120840) PEDAGOGIA Licenciatura Presencial ENAbE‘ 3(2014) 100 02/02/2008 O Q|
Baependi 10D: - '

Resultado da Consulta Por : CURSO # Histérico de indices & Exportar Detalhado o # Exportar Excel

Instituicio - IES & Sigla & Curso s Grau 4 Modalidade indices ::3:; 4 DataInicio #
cC: 4(20189)
(24282) FACULDADE BOA cec: -
ESPERANCA FABECA ¥ (1473315) PEDAGOGIA Licenciatura Presencial ENADE: - 100 29/06/2020 O Q.

IDD: -

Resultado da Consulta Por : CURSO 4 Histérico de indices @ Exportar Detalhado - # Exportar Excel

Instituicdo - IES 4+ Sigla $ Curso % Grau %+ Modalidade$ Indices ::::issA Data Inicio %
CC: -
(1038) UNIVERSIDADE DO CPC: 3(2014)
ESTADO DE MINAS GERAIS UVEMG (108586) PEDAGOGIA Licenciatura Presencial ENADE: 3(2014) 40 30/05/2007 O Q
IDD: -

Resultado da Consulta Por : CURSO # Histérico de indices ® Exportar Detalhado T # Exportar Excel

Instituicdo - IES ¢ Sigla # Curso s Grau ¢ Modalidade ¢ indices ::3;55 ¢ Data Inicio %
cC: -
(2270) FACULDADE DE
2 ) . cpC:sC
CIENCIAS SOCIAIS FAEX (81208) PEDAGOGIA Licenciatura Presencial gt oo1y) 200 o/03/2005 @ Q
APLICADAS DE EXTREMA :

IDD: 4{2008)



Resultado da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES %+ Sigla %
(3875) CENTRO
UNIVERSITARIO DA UNIFEG

FUNDAGAO EDUCACIONAL
GUAXUPE

Curso

(87544) PEDAGOGIA

~ Histérico de indices &

Exportar Detalhado 7 # Exportar Excel

Grau 4 Modalidade ¢ indices Vagas . pata Inicio 4
Anuais
CCi -
Licenciatura Presencial O o 2(2017) 60 01/02/2005 @ Q

ENADE: 2(2017)
1DD: 3(2017)

Resultade da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES £ Sigla
(4358) INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAQ, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO SUL DE
MINAS GERALS

IF SUL DE MINAS

Curso

A

A

(1457132) PEDAGOGIA

= Histérico de indices &

Exportar Detalhado T # Exportar Excel

Grau 4 Modalidade $ indices Vagas . pata micio &
Anuais
CCr -
Licenciatura S 40 04/02/2018 0 Q
EMADE: -
IDD: -

Resultado da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES $¢ Sigla $

(1859) CENTRO -
UNIVERSITARIO DE ITAJUBA

Curso

(2588) PEDAGDGIA

A

% Histérico de indices &

Exportar Detalhado T + Exportar Excel

Grau 4 Modalidade# indices Vagas . pata micio &
Anuais
CC: 4(2014)
Licenciatura Presencial CFC: 4(2017) 60 19/08/1368 @ &

ENADE: 4(2017)
IDD: 4{2017)

Resultado da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES *

¥ (3754) FACULDADES
INTEGRADAS ADVENTISTAS FADMINAS
DE MINAS GERALS

(592) UNIVERSIDADE

FEDERAL DE LAVRAS sl

(825) FACULDADE

PRESBITERIANA GAMMON FAGAMMON

Sigla

Curso

(1257740) PEDAGOGIA

(1314420) PEDAGOGIA

(1441704) PEDAGOGIA

A

» Historico de indices

Exportar Excel

Exportar Detalhado 7 e

Vagas

e Data Inicio %

Grau # Modalidade $ indices
CC: 4(2018)
CPC: -
EMADE: -
IDD: -

CC: 5(2018)
CPC: -
EMADE: -
IDD: -

CC: 4(2018)
CPC: -
EMADE: -
IDD: -

Licenciatura Presencial 50 02/02/2015

®Q

Licenciatura Presencial 100 oz/03/2015 @ Q

Presencial 50 04/02/2019

®Q

Licenciatura

Resultado da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES %+ Sigla %

(3972) CENTRO SUPERIOR
DE ENSINO E PESQUISA DE CESEP
MACHADO

Curso

(4125) PEDAGOGIA

A

» Histdrico de indices &

Exportar Detalhado 7 # Exportar Excel

Grau ¢ Modalidade $ indices Vagas . pata micio &
Anuais
cC: 3(2012)
Licenciatura Presencial  CLC 3(2017) 1z0 20/02/1968 O Q

ENADE: 3(2017)
10D: 3{2017)

Resultado da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES + Sigla #

(1036) UNIVERSIDADE DO

ESTADO DE MINAS GERALS UEMG

Curso

{11140) PEDAGOGIA

« Histdrico de indices Exportar Excel

Exportar Detalhado 7 o

Grau 4+ Modalidades$ indices Vaga_se Data Inicio 4
Anuais
cC: 3(2011)
Licenciatura Presencial TG 2(2017) 100 09/04/1965 O Q

ENADE: 2(2017)
1DD: 3(2017)

Resultade da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES % Sigla #%

{1036) UNIVERSIDADE DO

ESTADO DE MINAS GERAIS VEMG

(70732) PEDAGOGIA

+

# Histérico de indices &

Exportar Excel

Exportar Detalhado 7 2

Grau % Modalidade s indices Vaga_s¢ Data Inicio #%
Anuais
CcC: -
Licenciatura Presencial O ¢+ 2(2017) 80 17/02/2003 @ Q

ENADE: 4(2017)
1DD: 3{2017)
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Resultado da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES ¥ Sigla %

{1588) UNIVERSIDADE DO

VALE DO SAPUCAL UNIVAS

(19865) Faculdade Una de

[ | — Una Pousodlegre

Curso

(51591) PEDAGOGIA

(1532992) PEDAGOGIA

» Histérico de indices e

Grau

Licenciatura

Licenciatura

Exportar Detalhado "7

4 Modalidade ¢ indices Vagas ,
Anuais
CC: 4(2011)
. CPC: 3(2017)
Presencial ENADE: 3(2017) 80
1DD: 3(2017)
CC: 5(2021)
Presencial = G 80

- Exportar Excel

Data Inicio %

14/08/1972

N&o iniciado

Resultade da Consulta Por : CURSO

Instituicdo - IES %+ sSigla % Curso
) (166) FAI - CENTRO DE
ENSINO SUPERIOR EM 9 - (96771) PEDAGOGIA

GESTAO, TECNOLOGIA E
EDUCACAD

Histérico de indices &

Grau

Licenciatura

Exportar Detalhado T

& Modalidades indices “393_5 -
Anuais
CC: -
Presencial CPC: 3(2017) 50

ENADE: 5(2017)
1DD: 4(2017)

#~ Exportar Excel

Data Inicio %

17/08/2006

®Q
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