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RESUMO

A Educacao Infantil é a fase em que se identifica menor proporcdo de homens tanto na atuagédo
pedagogica, quanto no trabalho administrativo. Constitui-se, deste modo, um cenério evidente,
que coloca em funcionamento praticas sexistas, apontando imaginariamente tarefas e trabalhos
especificos voltados para homens e mulheres — resultante de processos socio-historicos e
ideologicos. Pretende-se, nesse interim, compreender 0s processos de significagdo do homem,
enquanto figura masculina na Educacéo Infantil. Esta pesquisa buscara investigar a constituigdo
do imaginario social acerca do homem (figura masculina), de modo a correlaciona-lo aos
funcionamentos reais e concretos do cotidiano nas escolas de Educacdo Infantil, em busca de
pontos de reflexéo e problematizacdo ao cenério indicado. O estudo desenvolve-se por meio de
referenciais tedricos que entrelacam a Educacdo Contemporanea, 0s processos de constituicao
desta Educacao, face a questdo socio-histdrico-ideoldgica da constituicdo da figura masculina
na Educacdo (masculinidades); além de uma pesquisa aplicada e exploratdria, com coleta de
dados a partir de estudo de campo através de questionarios online, com perguntas abertas,
possibilitando andlises de cunho socioldgico, levando em consideragdo a historicidade, a cultura
e o funcionamento ideoldgico que atravessa a Educacdo. Por meio da Analise de Contetdo de
Laurence Bardin, empreende-se a extracdo de sentido das respostas submetidas a analise, as
quais caracterizam-se por compor um publico de pesquisa diverso, ao incluir professores,
supervisores pedagogicos, gestores e representantes das familias. Obteve-se como resultado a
percepcao de um imaginario social acerca do homem com énfase em posi¢des que representam
estigmas e preconceitos sobre a presenca e atuacdo deste na Educacdo Infantil, geralmente
associadas a discordancias e/ou preocupac@es, principalmente quanto a atividade que ele ird
desempenhar junto as criangas pequenas. Neste interim, alimenta-se um imaginario de que o
homem ndo manifesta habilidades comportamentais e/ou socioemocionais especificas como
amor, confianca, paciéncia, respeito, responsabilidade e postura, condicionando-a a uma
restricdo do convivio com criangas pequenas na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Masculinidades. = Homem na Educagdo Infantil.
Significacdes sobre a masculinidade.



ABSTRACT

Early Childhood Education is the phase where the proportion of men is lowest, both in
pedagogical roles and administrative work. This creates a clear scenario where sexist practices
are at play, imaginatively assigning specific tasks and jobs to men and women as a result of
socio-historical and ideological processes. In this context, the aim is to understand the processes
of signifying men as a masculine figure in Early Childhood Education. This research seeks to
investigate the construction of the social imaginary regarding men (the masculine figure) in
order to correlate it with the actual and concrete workings of everyday life in Early Childhood
Education schools, seeking points for reflection and problematization of the indicated scenario.
The study is developed through theoretical frameworks that intertwine Contemporary
Education, the processes of its constitution, and the socio-historical-ideological issue of the
constitution of the masculine figure in Education (masculinities). Additionally, it involves
applied and exploratory research with data collection from a field study through online
questionnaires with open-ended questions, allowing for sociological analysis that takes into
account historicity, culture, and the ideological functioning that permeates Education. Through
Laurence Bardin's Content Analysis, the study extracts meaning from the responses submitted
for analysis, which come from a diverse research audience, including teachers, pedagogical
supervisors, managers, and family representatives. The results revealed the perception of a
social imaginary about men, emphasizing positions that represent stigmas and prejudices
regarding their presence and role in Early Childhood Education, generally associated with
disagreements and/or concerns, particularly regarding the activities they will perform with
young children. In this context, there is a perpetuation of the belief that men do not exhibit
specific behavioral and/or socio-emotional skills such as love, trust, patience, respect,
responsibility, and demeanor, thereby restricting their interaction with young children in Early
Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education. Masculinities. Men in Early Childhood Education.
Meanings of masculinity.
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APRESENTACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL DO AUTOR

“Ainquietacao € ja um principio de mudanca. Ficar incomodado com os saberes
engessados em nossa mente ao longo dos seculos é uma atitude sabia de quem se
percebe parte do todo. ”

Daniel Munduruku (2014, p. 22)

Sou graduado em Licenciatura em Quimica, atuando desde 2015 como Professor
da Educacdo Basica pela Secretaria de Estado de Educacdo. Desde meu ingresso no
magistério sempre foi recorrente o desejo pela obtencdo de novos conhecimentos para
promover melhores préticas pedagdgicas aos meus alunos. Também, por ingressar na
docéncia relativamente muito jovem, tive a oportunidade de criar vinculos com 0s meus
alunos, notadamente adolescentes, numa perspectiva de pedagogia que de fato valorize
as individualidades de cada um assim como promova a importancia que o afeto e o
respeito trazem ao processo educacional.

Em 2019, mediante concurso publico, ingressei na Rede Municipal de Educacéo
de Pouso Alegre como Supervisor Pedagdgico, compreendendo a época que um dos
fatores motivadores para o desempenho de uma funcgéo de lideranga na educagéo partiria
das inquietacOes acerca das experiéncias anteriores na falta de assisténcia e/ou apoio de
“superiores”, em decorréncia de cada vez mais se presar pela burocratizacdo da educacao.
Reconhecia na época um prejuizo que isso traria a humanizacdo do processo educacional.
Contudo, ao assumir a fungdo pela primeira vez, deparei-me com uma Instituicdo
Municipal de Educacdo Infantil, em nivel de pré-escola, na qual reparava que o
conhecimento por si s6 da licenciatura e de especializacBes ndo seria suficiente para
compreender as especificidades do segmento.

Entretanto, a vivéncia da Educacdo Infantil, assim como a necessidade de oferecer
suporte a equipe pedagdgica dessa escola me motivaram a buscar mais conhecimentos a
respeito da infancia, principalmente porque existia uma pressdo com relacdo a idade, a
falta de experiéncia com criangas pequenas frente a uma equipe que em sua maioria ja
tinham algumas decadas de experiéncia. De fato, a supervisdo ndo foi uma tarefa facil no
inicio e nem tem sido durante todos esses anos em que atuo na funcéo. Ja na primeira
experiéncia ndo era incomum observar a estranheza de se ter homens na Educagéo
Infantil, principalmente porque nessa escola em que iniciei éramos somente dois homens,

eu enquanto supervisor e 0 outro, enquanto professor de Arte, uma fungdo que é
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considerada “especializada” no municipio, logo nao executada pelo professor regente de
formacédo (Magistério ou Pedagogia).

Frases como “eu gosto das reunides nossas, porque vocé ¢ direto” comecavam a
revelar algumas situacdes associadas as concepcdes de género mantidas naquela escola.
No ano seguinte passei a atuar em uma creche, logo estando em convivio com criancas
de até trés anos de idade. Percebia novamente mais necessidade de estudo da infancia,
afinal essa faixa etéria, a primeirissima infancia, era mais especifica ainda do que a pré-
escola, em razdo da maior necessidade de cuidados com as criangas. Nessa unidade eu
era 0 Unico homem, e situacbes como perceber as criancas chegando a mim e
questionando se eu era o “papai” unicamente por ser homem e ter barba demonstravam
outros indicativos de algo que parecia ndo ser tdo natural. Em parte, havia a inseguranca
de como me portar com as criancas, ja que com as professoras ja ndo tinha tamanho receio.

Como acredito que a competéncia é a carta de apresentacdo em qualquer situacédo
e que constituem nossa identidade profissional, sempre presei pelo correto e empenhado
desempenho de minhas atividades, por essa razdo desde 2022 estou na composic¢ao do
Departamento Pedagdgico de Educacdo Infantil que coordena todo o municipio,
atualmente contando com quatro pessoas e eu sendo o Unico homem, logo ndo mais
vinculado diretamente a minha unidade escolar de lotagdo, mas a todas as institui¢coes que
oferecem essa etapa. Tem sido uma experiéncia muito enriquecedora, haja vista que
temos o papel de organizar a conducdo da educacdo em nivel de rede, assim como
promover formacdes aos diretores, supervisores e professores desse segmento. Contudo,
algumas outras situacdes tém denotado o interesse em compreender o que se entende por
relacbes de género na educacdo, pois mesmo nessa funcdo surgiam atribuicOes que
pareciam valorizar minha identidade como sujeito de género masculino, como a
responsabilidade de ir as escolas fazer visitas de monitoramento e/ou orientacGes, ou de
ser parte da linha de frente nas formagdes.

Em grande medida tenho confianca que minhas competéncias e proatividade
favorecem o desempenho de minhas fungdes, mesmo quando s&o inicialmente
desafiadoras, contudo ao ingressar no mestrado como fruto de conversas e reflexdes com
0 meu orientador de toda minha experiéncia no magistério, o que mais se denotou latente
foi reconhecer um cenario téo naturalizado de papéis de género, ndo necessariamente com
marcagdes preconceituosas, mas pelos direcionamentos que por vezes pareciam
privilegiar somente algumas caracteristicas em funcéo do género, o que de fato serviu de

inquietacdo e motivacgdo para o desenvolvimento desse estudo.
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1 INTRODUCAO

Socio-historicamente é perceptivel destinacbes de homens e mulheres para
diferentes atividades profissionais, geralmente associadas a forca fisica e/ou a expressdo
de emocdes, sentimentos e virtudes, como o afeto, o carinho, a paciéncia e a seguranca,
algo reconhecido como determinismo biolégico, o qual parece demonstrar-se como fruto
de praticas sociais e culturais propagadas com o desenvolvimento historico da sociedade.
A prética de se atribuir um conjunto de esteredtipos em funcdo do sexo, isto é, de um
conjunto de ideias preconcebidas a determinado sexo, de d& 0 nome de sexismo, e pode
ser identificada em diversas instancias da sociedade e das relagdes humanas, inclusive na
educacdo basica, a qual configura-se como um ambiente majoritariamente feminino na
contemporaneidade, em especial na etapa da Educacédo Infantil.

Acerca desta etapa, enfatiza-se entre suas particularidades, frente as demais etapas
da educacdo basica, a indissociabilidade entre o ‘cuidar’ e o ‘educar’, haja vista ser uma
fase em que as criangas se encontram na construcdo de sua autonomia. Neste sentido a
organizacao curricular e pedagogica na Educacéo Infantil se da por meio da promocéo de
experiéncias e vivéncias que favorecerdo o desenvolvimento integral da crianga, sendo
reconhecido nas legislacdes contemporaneas como a Base Nacional Comum Curricular e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil a concepc¢éo de infancia em
que a crianca € identificada como sujeito histérico e de direitos, logo devendo ser
respeitada e compreendida enquanto centro de seu processo de aprendizagem.

Ao desenvolvimento integral associa-se ndo somente as concepcdes de dimensdes
fisicas e cognitivas, mas também do estimulo a constituicdo do sujeito e de sua identidade,
logo reconhecendo-se que nessa fase as criancas sdo apresentadas ndo somente aos
saberes construidos histdrica e socialmente, mas também as normas sociais constituidas
sob marcadores sociais, isto é, categorias utilizadas para identificar e diferenciar
individuos em uma sociedade, e, portanto, influenciar a forma como as pessoas sao
percebidas e tratadas, a exemplo do género. Compreende-se na escola o ambiente com-o
potencial de transformacéo social, ao estimular a reflex&o de uma préatica pedagdgica para
além dos conceitos e esteredtipos socioculturais, ndo devendo constituir-se como local de
disseminacéo destes, mas sim de questionamento e combate, desde a primeira infancia,

de discursos polarizados e excludentes.
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Por estas circunstancias, este estudo encontra-se fundado em inquietacGes, a
exemplo da busca pelo entendimento do porqué se tem tdo expressiva auséncia de homens
na Educacéo Infantil, etapa responsavel pelo processo de desenvolvimento de criancas de
zero a cinco anos de idade e da aparente naturalizacdo desta realidade, principalmente
porque essa etapa da educacdo constitui uma fase essencial para a constituicdo da
identidade pessoal, social e cultural das criancas, e pela compreensdo de que é na
interacdo com a diversidade que 0s sujeitos se constituem e constroem suas identidades.

Diante disso, apresenta-se como problema motivador desse estudo, o interesse em
verificar as possiveis significacdes da figura masculina na Educacédo Infantil, tendo em
vista a constituicdo imaginaria sobre o homem.

Sendo, portanto, de facil reconhecimento que esta etapa da educacdo basica se
constitui como um ambiente feminilizado, haja vista a inexpressiva participacdo de
homens no quadro do magistério, interessou-se investigar como a escassez desses
profissionais do sexo masculino ocorre a partir da compreensdo dos processos de
subjetivacdo do homem, enquanto figura masculina nessa etapa do sistema educacional.
Desse modo, o objetivo geral deste trabalho é compreender as possiveis significacdes da
figura masculina na Educacéo Infantil, perante o processo de constituicdo do imaginario
sobre o tema.

Para que a pergunta de pesquisa seja respondida, objetivos especificos foram
mobilizados para dar apoio ao objetivo geral, a saber: mobilizar um constructo sécio-
historico acerca da figura masculina na Educacéo Infantil; investigar o imaginario social
acerca da presenca e atuacdo do homem na Educacao Infantil; compreender os modos de
subjetivacdo de género na sociedade, e suas interferéncias na Educagdo Infantil; e
Reconhecer qual o papel do Supervisor Pedagogico na promocéo da funcéo sociopolitica
da Educacdo Infantil.

Com base nesses objetivos, pretende-se validar e/ou contestar trés hipéteses
acerca desse tema. A principio a suposi¢do de que a construcdo histérico-social da
educacdo demonstra que a mulher assume as fungfes de cuidadora, ao passo em que 0
homem assume a funcdo educadora; A hipotese de que o homem na Educacdo Infantil
depara-se com alguns entraves, como o questionamento de sua sexualidade ou a inaptidao
para exercer atividades com as criancas de zero a cinco anos; e por ultimo o entendimento
de que a falta de reflex&@o acerca da baixa participacdo de homens nessa etapa da educacgéo
bésica, configura um ambiente de promocdo de preconceitos e esteredtipos sociais de

género.
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Considerando a estruturacéo da Educacéo Infantil preconizada na Base Nacional
Comum Curricular, BNCC, (Brasil, 2018) e o disposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, tem-se o dever de considerar nas praticas pedagdgicas
0s eixos estruturantes das interacGes e da brincadeira, de modo a garantir os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento® da primeira infancia. Dentre estes direitos, enfatiza-se
os direitos de conviver e conhecer-se, pelos quais se prevé a oportunidade do
conhecimento de si e do outro promovendo relagBes de reconhecimento e respeito as
diferencas com vistas a construcdo da identidade pessoal, social e cultural, assim como
aos grupos de pertencimento. Acredita-se que a partir desses direitos, com a garantia de
diversidade nos ambientes escolares, possibilite-se a constituicdo de um espaco
importante na promocao de situacdes e experiéncias concretas da vida cotidiana as
criancas, sendo ainda evidente que é “preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e
narrativas” (Brasil, 2018, p. 40).

Deste modo, tem-se na escola a possibilidade de se promover as transformacoes
sociais, principalmente nos estimulos a constituicdo de sujeitos e identidades que
busquem a contestacao e questionamento dos diversos conceitos, formas de dominacgéo e
preconceitos integrados na trama sociocultural, e de modo particular para aqueles
relativos aos papeis de género, assim atravessando-os por meio de um modelo
educacional que enfrente as causas desse fenbmeno e a sua reproducdo desde a primeira
infancia.

Diante disso, ao reconhecer que a participagdo da figura masculina se demonstra
quantitativamente muito baixa nessa etapa, pretende-se perceber tangencialmente se a
escassez de profissionais do sexo masculino exerce influéncia nos processos de
identificagdo da crianga, uma vez que as referéncias de masculinidade seriam restritas as
do ambiente familiar.

Conforme os dados do Censo Escolar de 2023 (Inep, 2024) atuavam no referido
ano um total de 685 mil docentes na Educagéo Infantil, sendo apenas 3,8% docentes do
sexo masculino, representando o aumento de 0,1 ponto percentual comparado aos dados
do Censo Escolar de 2021 e 2022, indicando-se que mesmo com o0 aumento percentual de

docentes homens neste segmento, 0 quantitativo permanece com uma dimensdo

L A BNCC institui seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a saber: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.
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quantitativa de baixa representatividade. Percebe-se com o avanco das etapas escolares
que esta participacdo aumenta chegando a um percentual de 41,4% no ensino médio, ao
passo que no censo do ano anterior esse indice era de 42,5%. Logo, percebe-se a educagdo
como uma area de atuacdo predominantemente feminina, sendo na sua primeira etapa
aquela com o indice mais expressivo de baixa participacdo masculina.

Deste modo, justifica-se ser relevante investigar possiveis entraves que sujeitem
0 homem a ndo ocupar espac¢os na educacdo basica, mais expressivamente na Educacéo
Infantil, evocando nesse sentindo o papel do Supervisor Pedagogico, enquanto agente
promotor da reflexdo das estratégias pedagdgicas das InstituicGes Municipais de
Educacdo junto a equipe docente e gestora e, portanto, corresponsavel na constitui¢do de
um modelo educacional que promova transformacfes sociais, assim como quais as
possibilidades que a investigacdo dessa realidade estatistica e cultural pode promover
para a compreensdo das relacdes de género, além de fornecer subsidios para identificar
como esse contexto influencia no desenvolvimento das criangas atendidas nessa etapa.

A construcdo historico-social da educacdo, a exemplo das delimitaces de acesso
ao programa curricular do ensino primario e secundario desde as primeiras legislacdes
instituidas no Brasil, a partir do periodo do Brasil Império, perpetua a divisao de papéis
de género?, onde se presume que a mulher naturalmente assuma as funcdes de cuidadora,
haja vista as destinacBes de um curriculo com énfase nas habilidades manuais e
domésticas. Considerando-se a Educacdo Infantil, que se estrutura na indissociabilidade
entre o ‘cuidar’ e o ‘educar’, questiona-se, por exemplo, se 0 homem estaria restrito
somente ao papel de educar. Contudo, a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil se
constitui na vivéncia cotidiana da crian¢a, desde os momentos de cuidados de higiene a
estimulacdo do desenvolvimento integral dela, por essa razdo, reconhece-se ser
impossivel promover essa separacao.

Nesse contexto, ao se aventurar na Educacédo Infantil, 0 homem muitas vezes se
depara com desafios complexos, como questionamentos sobre sua sexualidade ou davidas

sobre sua aptiddo para lidar com criancas dessa faixa etaria. Esses obstaculos

2 Diversas legislagdes, entre elas a Constituicdo Politica do Império do Brasil, em 1824; a lei de 15 de
outubro de 1827 conhecida como Lei das Escolas de Primeiras Letras; o decreto n. 1331-A de 17 de
fevereiro de 1854 conhecida como reforma Couto Ferraz; e o decreto n. 7.247 de 19 de abril de 1879 trazem
delimitacBes do programa de instru¢do publica com caracteristicas diferenciadas para meninos e meninas.
A respeito da Lei das Escolas de Primeiras Letras, essa legislacdo indica em seu artigo 12 uma
demonstracdo dessa diferenciacdo: “Art. 12. As Mestras, [...], com exclusdo das no¢Bes de geometria e
limitado a instrucdo de aritmética s6 as suas quatro operagdes, ensinardo também as prendas que servem a
economia doméstica” (Brasil, 1827).
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frequentemente resultam em uma baixa representagdo masculina nesse ambiente
educacional. A auséncia de homens na Educacdo Infantil, ou a naturalizacdo deste
cenario, contribuiria para a perpetuacdo de preconceitos e esteredtipos de género? O que
configura um ambiente diverso e adequado para 0 desenvolvimento integral de criancas
em sua primeira etapa na Educacdo Basica?

Considerando-se o teor do estudo, uma vez que visa refletir o cenério de
baixissima participacdo de homens na Educacgdo Infantil, algo socialmente considerado
como natural, e validado por meio das estatisticas mais recentes, reconhece-se esse estudo
como uma pesquisa de ordem qualitativa, uma vez que conforme Creswell (2007) esse
tipo de estudo busca entender um dado fendmeno em seu contexto cotidiano, havendo a
necessidade de se integrar todas as dimensdes em que o0 sujeito de pesquisa esta inserido,
a saber 0s contextos social, econémico e politico.

Contudo, ao considerar 0s objetivos propostos para a resposta ao problema de
pesquisa, entende-se também a necessidade de se adotar a metodologia da pesquisa
exploratoria, ja que a investigacdo desta realidade pode proporcionar mais informacoes
sobre a tematica possibilitando inclusive a compreensdo dos fatores condicionantes para
a baixa representatividade masculina na Educacdo Infantil, o que pode vir a suscitar
inclusive o poder de estabelecer novas hipoteses, ou redimensionamento do problema de
pesquisa com vistas a sua maior adequacao frente a realidade apresentada.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, 0s procedimentos técnicos de coleta e
analise dos dados foram direcionados também para além da pesquisa bibliografica, uma
vez que trata-se de um tema com marcas sociais reconhecidas historicamente e que,
portanto, pode sugerir novos angulos na compreensdo da questdo, produzindo
conhecimentos sobre o0 assunto em pesquisa, por esta razdo adotou-se a investigacdo da
realidade por meio de levantamento de dados a partir da participacéo de diferentes sujeitos
que tenham relacdo com a Educacéo Infantil, de modo a permitir identificar a constituicdo
imaginaria sobre o homem, assim como as significacdes da figura masculina na Educacéo
Infantil.

Desse modo, realizou-se o estudo de tipologia técnica de coleta de dados por meio
de formulario eletrénico da plataforma Google, considerando como sujeitos de pesquisa:
professores, gestores escolares (diretores e/ou vice-diretores), supervisores pedagdgicos
e representantes das familias, neste ultimo convidando-se os responsaveis imediatos pela
crianca matriculada nessa etapa. SupOe-se que essa representacdo na pesquisa seja

coerente para a percepcao e compreensao do problema de pesquisa apresentado sob uma
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diversidade de oOticas que auxiliem no entendimento do imaginario social quanto a
participagdo do homem neste segmento. Para efeito de anélise das informacdes recebidas
pelo formulario se ampara no método de Anélise de Contetdo de Laurence Bardin, a fim
de possibilitar a compreensdo do fenbmeno em questdo para além do que esta expresso
pelas respostas, em busca dos sentidos e variaveis de ordem psicoldgica, sociologica e
historica, ou seja, das condicdes de producdo das mensagens analisadas.

Neste sentido, fez-se necessario a compreensdo do que a Resolugdo n°® 466/2012
do Conselho Nacional de Salde versa acerca da pesquisa com seres humanos e sua
importancia para a comunidade académica e sociedade em geral, ao estabelecer 0s
parametros de respeito aos direitos e deveres, a dignidade, liberdade e autonomia dos
participantes envolvidos na pesquisa, assim como as questdes éticas envolvidas deste tipo
de pesquisa e os principios bioéticos envolvidos (Melo e Oliveira, 2018).

Diante desse contexto, essa dissertacao se estrutura em trés capitulos, pelos quais
se pretende apresentar a exploracéo acerca dos fatores que cercam a Educacgéo Infantil e
0 cenéario elencado, de modo a constituir subsidio para a resposta do problema de
pesquisa, assim como estabelecer hipdteses que justifiguem a manutencdo e/ou
modificacdo dessa realidade. No primeiro capitulo pretende-se apresentar um panorama
acerca de como se constituiu essa etapa da educacdo basica no Brasil e suas
caracteristicas, sendo que somente muito recentemente a Educagéo Infantil se torna mais
bem estruturada, mas que, contudo, a suas caracteristicas carregam ecos do processo
socio-histdrico da educacdo e da propria concepcgao de infancia.

No capitulo seguinte se evidenciard os condicionantes que estdo associados ao
cenario de investigacdo desse estudo, buscando compreender como as identidades se
constituem e como 0s papeis de género sdo postos socialmente, de modo a promover a
fundamentacdo de sua influéncia na constituicdo da realidade educacional e social, por
meio de movimentos de compreensdo, reflexdo e problematizacdo de desafios
contemporaneos ligados ao género. Por fim, no Gltimo capitulo busca-se contextualizar
todo esse percurso investigativo por meio da pesquisa de campo realizada no municipio
de Pouso Alegre/MG, de modo a compreender se o cendrio de baixa participacdo
masculina na Educacdo Infantil fornece evidéncias de raizes integradas a constituicdo do
sujeito que relevem os estereotipos de género, ou suas origens, na trama cultural e social,

portanto histoérica.
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“Denota-se que o direito a educacao infantil esta ligado intimamente com a evolugéo
dos direitos da crianca, uma vez que a reconhecendo como sujeito de direito, h& um
novo olhar a esta parcela da populacgéo. ”
Medeiros e Rodrigues (2014, p. 8)

2 EDUCAGCAO INFANTIL: MOVIMENTOS SOCIO-HISTORICOS E

CONTEMPORANEOS

A Educacgdo Infantil, reconhecida como primeira etapa da educacdo baésica,
constitui-se como uma conquista para a infancia a medida em que se identifica que as
especificidades desse periodo da vida requerem promocao de praticas pedagdgicas bem
estruturadas e intencionalmente planejadas. Compreendendo essa etapa como fruto de
transformacoes intelecto-sociais, assim como se identifica na propria instituicdo da
educacdo enquanto direito social, deve-se proporcionar a identificacdo dos movimentos
socio-historicos que levaram a Educacdo Infantil a posicdo de direito social, e
consequentemente a valorizacdo da crianga como sujeito de direitos a partir do
reconhecimento das caracteristicas da infancia para a promocao do desenvolvimento
integral desde a primeira infancia.

Diante disso, neste capitulo busca-se apresentar o contexto historico e social em
que o Brasil se situa em relagdo a promocédo da Educacdo como dever do Estado e, em
especifico a Educacdo Infantil, consequentemente a eleicdo do compromisso de se
garantir o direito a Educacdo para as criangas pequenas. A respeito da primeira etapa da
educacdo bésica, apresenta-se sua constitui¢do formal como integrante oficial desse dever
e as especificidades que a infancia impde a organizacdo da pratica pedagdgica, em
especial quanto a indissociabilidade entre o ‘cuidar’ e o ‘educar’.

2.1  Evidéncias do processo de constituicdo da “educacédo” infantil brasileira

A Educacdo Infantil, ou seja, aquela destinada as criangcas menores de seis anos
de idade, conforme as configuracdes da legislacdo atual, € uma construcdo social muito
recente, sendo mais bem delimitada a partir da Constituicdo Brasileira de 1988. Desse
modo, em exploracGes acerca da educacdo a essas criangas, poucas evidéncias oficiais de

sua instituicdo sdo percebidas. Segundo Dermeval Saviani, tem-se no periodo conhecido
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como Brasil Império (1.822 a 1.889), a partir do decreto n® 7.247 de 19 de abril de 1879,
o qual ficou conhecido como Reforma Ledncio de Carvalho®, uma alteragio na estrutura
da instrucdo publica, cujas caracteristicas orbitam na adogao do ensino livre, exceto para
a sua inspecéo, pela qual o governo se responsabilizaria visando a garantia das condic¢des
de higiene e moralidade. Esse decreto surge em um contexto de higienismo®* ao
considerar que a educacao ¢ um remédio necessario para a cura das doencas da sociedade
e da civilizacdo, como o analfabetismo, a ignorancia e a pobreza (Saviani, 2011).

Nesse sentido, De Oliveira (2014) ressalta que a historia da educacao infantil no
Brasil acompanhou, de certa forma, a historia dessa area no mundo, mesmo que
apresentasse caracteristicas préprias. Para a autora, até meados do século XIX, o
atendimento de criancas pequenas longe da mae em instituicdes como creches ou parques
infantis praticamente ndo existia no Brasil. Por essa razdo, a inovacédo frente a Reforma
Ledncio de Carvalho estava na indicacdo da fundacdo dos jardins de infancia para
atendimento das criangas entre trés e sete anos de idade, estando esses estabelecimentos
confiados a direcdo de professoras (Brasil, 1879).

Acerca do termo “Jardins de Infincia®”, ressalta-se que ele fora idealizado por
Friedrich Frobel, pedagogo alemédo, considerado um dos primeiros educadores a se
preocupar com a educacao de criangas pequenas. Conforme Azevedo e Schnetzler (2005),
Froébel reconhecia que a crianga, ao nascer, ja trazia consigo um potencial a ser
desenvolvido, tal qual uma planta que em sua semente traz dentro de si tudo aquilo que
podera vir a ser. Desse modo, conforme Arce (2002), a associacdo da infancia a planta
exemplificaria o cuidado atencioso que demandava: receber agua, crescer em solo rico

em nutrientes e ter a luz do sol na medida certa.

3 A Reforma Ledncio de Carvalho representa uma das varias reformas feitas na instrugdo publica ao longo
da histdria brasileira. Entre suas caracteristicas cita-se a laicidade, a gratuidade e a obrigatoriedade do
ensino primario, do ensino secundario e a instituicdo dos jardins de infancia.

4 Segundo Farias Filho e Alvim (2022) o higienismo consiste na corrente de pensamento urbanistico que
institui um conjunto de teorias e préaticas politicas e sociais, de modo a projetar a¢6es de salde publica no
espaco urbano, aplicando regras de higiene, de prevencao e de combate a epidemias, como a tuberculose, a
febre amarela ou a variola.

®> Do alemdo Kindergarten (Kind — crianca; Garten — jardim)
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Assim:

O jardim é um lugar onde as plantas ndo crescem em estado totalmente
silvestre, totalmente selvagem, é um lugar onde elas recebem os cuidados do
jardineiro ou da jardineira. Mas o jardineiro sabe que, [...] é 0 processo natural
da planta que devera determinar quais cuidados a ela deverdo ser dispensados.
Certas plantas ndo crescem bem quando regadas em demasia, ja outras
precisam de muita dgua; algumas plantas precisam de muito sol, ao passo que
outras crescem melhor a sombra. O bom jardineiro sabe “ouvir” as
necessidades de cada planta e respeitar seu processo natural de
desenvolvimento (Arce, 2002, p. 108).

De modo a atingir o adequado cultivo da infancia, Arce (2002) evidencia a énfase
trazida por Frobel na atuagdo da mulher como educadora, uma vez que acreditava ser a
crianga a razdo de vida da mulher, em decorréncia da capacidade biolégica da
maternidade. Nesse sentido, Azevedo e Schnetzler (2005, p. 3) destacam que Frobel fez
da mulher uma educadora por profissdo, educadora dentro e fora do lar ao indicar que “a
professora deve ter um perfil de adulto como modelo a ser seguido pelas criangas,
protetora da inféncia, preparadora e organizadora do ambiente, ser habilidosa na
observacao do desenvolvimento dos seus alunos, ter destreza manual, ‘ser mulher, ativa,
culta, paciente, sincera, humana, criativa, estudiosa e crente no Criador’”.

Contudo, conforme De Oliveira (2014) o contexto para a iniciativa em se fundar
os jardins de infancia ocorreria em um cendrio de movimentos de aboli¢do da escravatura
no pais e acentuacdo da migracdo para a zona urbana das grandes cidades, o que favoreceu
o surgimento de condi¢bes para certo desenvolvimento cultural e tecnoldgico e para a
Proclamacdo da Republica como forma de governo.

Deste modo, a autora salienta que:

No periodo precedente & Proclamagdo da RepuUblica, observam-se iniciativas
isoladas de protecéo a infancia, muitas delas orientadas ao combate das altas
taxas de mortalidade infantil da época, com a criacao de entidades de amparo.
Ademais, a abolicdo da escravatura no Brasil suscitou, de um lado, novos
problemas concernentes ao destino dos filhos de escravos, [...], e, de outro,
concorreu para 0 aumento do abandono de criancas e para a busca de novas
solucBes para o problema da infancia, as quais, na verdade, representavam
apenas uma “arte de varrer o problema para debaixo do tapete”: criagdo de
creches, asilos e internatos, vistos na época como instituicdes assemelhadas e
destinadas a cuidar das criangas pobres (Oliveira, 2014, p. 73).

Em detrimento dessas questdes, De Oliveira (2014), relata que a implantacéo dos

jardins de infancia no Brasil gerou muitos debates entre os politicos da época, uma vez



25

que muitos os criticavam por identifica-los como as salas de asilo francesas®, que eram
locais de mera guarda das criangas. Ja outros defendiam-nos pela crenca de possibilitar
vantagens para o desenvolvimento infantil. O cerne da polémica era a argumentacéo de
que, se os jardins de infancia tinham objetivos de caridade e destinavam-se aos mais
pobres, ndo deveriam ser mantidos pelo poder publico.

Acredita-se ser por conflitos desta dimenséo entre outras razdes, mesmo sob a
instituicdo dos jardins de infancia, que ndo se identificava nas legislacfes a época, ou na
maioria das regulamentacdes posteriores, defini¢des de estrutura formal de educacao pre-
escolar, principalmente tendo o Estado na posi¢do nivel central de administracéo, logo
ndo caracterizando a educacdo nessa etapa como nas demais da educacao basica, as quais
possuiam programas de ensino ja instituidos e estruturados. Para além dessa auséncia de
informacdes sobre a presenca de um programa instituido para a conducéo desses jardins
de infancia, Saviani (2011) relata que a implantacdo de um sistema nacional de ensino
era dificultada pelos contextos sociais diversos e emergentes da historia brasileira, em
que ora se percebia a tomada do compromisso com a instrugdo’ como um dever do poder
central, ora como um dever transferido as provincias e estados, sendo essa Ultima
instancia relativa a forma de organizacdo administrativa no periodo do Brasil Republica
(1.889 até atualmente), ou ainda tarefa indicada as familias.

A respeito da responsabilizacdo das familias pela educagdo, pode-se citar a
Constituicdo de 1937, instituida durante o governo de Getdlio Vargas no periodo
conhecido como Estado Novo, em que embora ressalte 0 compromisso em se fixar e
determinar os quadros da educagdo nacional atribuindo as suas bases em obediéncia a
uma formacdo fisica, intelectual e moral da infancia a juventude, indica o papel

subsidiario do Estado em seu artigo 125:

Art 125 - A educacdo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural
dos pais. O Estado ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira
principal ou subsidiria, para facilitar a sua execugao ou suprir as deficiéncias
e lacunas da educacdo particular (Brasil, 1937, grifo nosso).

® Qu salles d'asile refere-se a0 movimento francés, desencadeado entre 1828 e 1837, que surgiu como
resposta a necessidade social visivel de cuidados das criangas menores de sete anos em um contexto de
necessidade de aperfeigoamento técnico das manufaturas, absorcdo de mao-de-obra feminina e de méo-de-
obra infantil de criangas a partir de sete anos. Ficaram conhecidos como estabelecimentos de hospitalidade
e de educacdo. Por “hospitalidade” se indicava principalmente questdes higiénicas (Fernandes, 2000).

7 Ao longo da histdria do Brasil é possivel identificar o uso de diferentes expressdes para o que hoje constitui
o direito & Educacdo, sendo comum os termos instrucdo, educacdo integral, educacéo e ensino nas diversas
constitui¢Ges instituidas no pais. Para cada expressdo pode ser compreendida a tomada da educacdo como
algo de interesse do Estado, aqui indicado como um interesse nacional, ou de sua transferéncia e
responsabilizacdo a outras instancias da sociedade.
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Sendo, portanto, dever primeiro da familia, na ocorréncia de abandono moral,
intelectual ou fisico da infancia e juventude, implicar-se-ia falta grave aos responsaveis
por sua guarda e educacdo, e ao Estado o dever de prover as condi¢bes e cuidados
indispensaveis a preservacdo fisica e moral desses sujeitos. Considerando o dever da
familia quanto & matéria de educacgdo integral, ao Estado seria reservada a tarefa de
assegurar a possibilidade da recepcao de uma educacao adequada as faculdades, aptiddes
e tendéncias vocacionais a infancia® e juventude, quando na impossibilidade de a familia
ndo dispor de recursos para a educacdo em instituicdes particulares, sendo prevista como
estratégia de garantia desse direito a fundacao de institui¢cbes publicas de ensino (Brasil,
1937).

Todavia, além desse reconhecimento da educacdo como um dever ou nao do
Estado, e da indicacdo de uma educacdo voltada a primeira infancia, De Oliveira (2014)
ressalta que o contexto social do Brasil durante a década de 30, frente aos efeitos nocivos
do processo de industrializacdo e urbanizacdo do pais exigiam paliativos, sendo um destes
a creche. A autora relata que embora nessa época ja existissem estabelecimentos oficiais
voltados para a protecdo a crianca, somente a partir da década seguinte surgiram novas
iniciativas na area de salde, previdéncia e assisténcia, que certa feita favoreceu a
perspectiva de uma educacao as criangas pequenas fundada no higienismo, filantropia e

na puericultura, ou seja vinculando-a a questfes de salde.

Entendidas como “mal necessario”, as creches eram planejadas como
instituicdo de salde, com rotinas de triagem, lactario, pessoal auxiliar de
enfermagem, preocupacdo com a higiene do ambiente fisico. [...] O trabalho
com as criangas nas creches tinha assim um carater assistencial-protetoral.
A preocupagdo era alimentar, cuidar da higiene e da seguranca fisica, sendo
pouco valorizado um trabalho orientado & educacgdo e ao desenvolvimento
intelectual e afetivo das criangas (De Oliveira, 2014, p. 79, grifo nosso).

Tem-se, portanto, conforme De Oliveira (2014) uma promog¢éo de protecdo as
criangas com base em acles advindas das inddstrias que acolhiam a mé&o-de-obra
feminina, assim como de instituicdes filantrépicas laicas ou religiosas e iniciativas
particulares. A respeito desse processo de industrializacéo e acolhimento da méo-de-obra

feminina, Fuly e Veiga (2011) indicam que o advento do sistema fabril exigiu a

8 Pode-se perceber que ha um dificultador na compreenséo de que periodo da infancia esta sendo anunciado
por meio dessa expressao... seria a primeira infancia, aquela que vai do nascimento aos seis anos de idade?
Ou toda ela, ou seja, até iniciar-se a adolescéncia?
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reorganizacdo da classe operaria, uma vez que a utilizacdo de maquinarios reduziria a
necessidade da forca muscular requerida em tempos anteriores, possibilitando uma
ampliacdo de oportunidades as mulheres. Contudo, até ser compreendida a necessidade
de acOes de cuidado e protecdo das criancas das maes operarias, 0 que ocorria era a
entrega das criancas a outras pessoas, geralmente sem preparo, o0 que influenciou no
aumento dos casos de castigos e maus tratos, além das condigdes de alimentag&o e higiene
precarias, desencadeando um aumento na mortalidade infantil.

Medeiros e Rodrigues (2014), evidencia, nesse interim, a importancia do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, pelo qual se defendia a educacao
como fungdo publica, inclusive considerando a educacéo pré-escolar como a base da
educacdo escolar, pretendendo demonstrar a sociedade que a educacdo é de
responsabilidade do Poder Publico, assim como enfatizar a importancia da educagdo na
primeira infancia como uma preparacgdo para o inicio da vida escolar daquele individuo
em desenvolvimento. Contudo, a mengéo especifica a educacdo na primeira infancia, em
nivel de administracdo federal, somente passa a ser novamente referenciada a partir da
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), cuja comissdo de elaboracdo do anteprojeto foi
estabelecida em 1948 e somente promulgada em 1961, sob a lei n® 4.024, mesmo que em
legislacOes anteriores ja se indicasse a competéncia da Unido em elaborar as diretrizes e
bases da educacdo nacional. A respeito dessa educacao as criangas pequenas, a primeira
LDB traz em seu artigo 23 que “a educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete
anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia” (Brasil, 1961).

De Oliveira (2014) destaca essa mengdo como um marco importante, uma vez que
a educacdo pré-primaria passa a integrar o sistema de ensino. Ressalta-se ainda que essa
LDB surge em um cenario de predominancia dos ideais renovadores da Pedagogia Nova®,
cujos intelectuais e apoiadores ja vinham buscando espaco nas reformas da instrucéo
brasileira desde 1882 na figura de Rui Barbosa, em um contexto internacional de Guerra
Fria e a transi¢do de um pais de governo autoritario do Estado Novo para a tentativa de
redemocratizacdo apos a deposicdo de Getulio Vargas, o que Montalvao (2010) evidencia

como um ponto de tensdo, visto que 0 governo apresentava caracteristicas de alinhamento

® Conforme Saviani (2011), a Pedagogia Nova refere-se a corrente pedagogica que busca romper com o
aspecto passivo da educagdo promovendo os principios do fildsofo e pedagogo John Dewey que exerceu
grande influéncia nos movimento de renovacgéo da educacéo, a exemplo da Escola Nova em que se buscava
uma instrucdo voltada para a prética, para a experiéncia, interatividade e contextualizacdo aliada aos
principios democraticos, o que no Brasil ganhou destaque por intermédio de estudiosos como Lourenco
Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira considerados escolanovistas (Saviani, 2011).
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a politica externa em consonancia com o0s interesses norte-americanos no periodo pos-
guerra, 0 que necessariamente constituiu fonte de resisténcia aos ideais renovadores em
grande medida considerados alinhados ao socialismo e/ou comunismo. Por essa razao que
se reconhece que a Educacéo Infantil se constitua como uma conquista muito recente, ndo
somente no que se refere a sua estruturacdo, mas também quanto a prépria percepcao da
primeira infancia e suas especificidades frente aos demais periodos de desenvolvimento
humano, principalmente no viés educativo, visto que até aqui a sua perspectiva
assistencial se mostrou muito mais evidente.

Nesse sentido, Fuly e Veiga (2011) evidenciam que somente com o passar dos
anos e a partir de alguns movimentos sociais € que se estabeleceram a delegagdo dessas
instituicdes de cuidado pelas criancas pequenas a Secretaria de Educagdo, mais
prontamente a partir da Constituicdo Federal de 1988, sendo essa vinculacéo reafirmada
posteriormente pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo de 1996.

2.2 A Educacao Infantil brasileira: regulamentac6es e normativas

contemporaneas

A educacdo basica brasileira em funcionamento na atualidade, se regulamenta a
partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, na qual a educacao é
tida, em seu artigo 6°, como um direito social juntamente a salde, a alimentacdo, ao
trabalho, a moradia, ao transporte, a protecdo a infancia entre outros. Nessa constitui¢ao
também se indica que todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
sendo a partir dessa redacéo identificada mais prontamente a igualdade entre 0s sexos,
logo compreendendo-se ser compartilhado entre homens e mulheres os mesmos direitos
e deveres, sendo ainda inviolaveis os direitos a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade (Brasil, 1988).

Sendo competéncia privativa da Unido legislar sobre as diretrizes e bases da
educacdo nacional, a nova constituicdo traz em seu artigo 205 a indicacdo da educacgéo
como um direito de todos e dever do Estado e da familia devendo ser promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade. Salienta-se na redagéo desse artigo a posi¢ao

primeira ocupada pelo Estado, o que no decorrer das constituigdes anteriores,
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principalmente as republicanas, indicavam a familia o dever primeiro na promocéao da
educacédo. Desse modo, reconhece-se a responsabilizacdo que a Unido trouxe para si ao
assumir a postura oficialmente de promover a educagdo como um direito puablico
subjetivo, isto é, a sua ndo oferta ou oferta de maneira irregular implicara na
responsabilizacdo da autoridade competente. Também se encontra prevista na carta
constitucional o atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, com o
apoio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a saude (Brasil, 1988).

A respeito das etapas que comp®e o nivel da educacéo basica, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), lei n°®9.394/1996, tem-se a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, sendo a educacgdo basica com carater
obrigatdrio e gratuito a partir dos 4 anos de idade com matricula em pré-escola—segmento
gue compde a etapa da Educacdo Infantil, e estendendo-se até os 17 anos de idade ao final
do ensino regular do Ensino Médio. Embora a sua obrigatoriedade seja a partir dos 4 anos,
prevé-se a garantia de Educacdo Infantil gratuita as criangas de até cinco anos de idade
em creches, portanto, a educacdo para menores de quatro anos também passa a ser

reconhecida como um dever do Estado (Brasil, 1996).

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de: | - educagao béasica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: Il - educagéo
infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade [logo assumindo o
dever de oferecer educacdo as criancas da creche]. [...] Art. 11. Os Municipios
incumbir-se-do de: V - oferecer a educacédo infantil em creches e pré-escolas,
e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis
de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de
sua &rea de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal & manutengdo e desenvolvimento do
ensino (Brasil, 1996).

Ressalta-se, porém, o disposto no artigo 89 da LDB que indica que as creches e
pré-escolas existentes, ou que viessem a ser criadas deveriam, no prazo de trés anos da
publicacdo dessa lei, serem integradas ao respectivo sistema de ensino (Brasil, 1996).
Logo, percebe-se que até esse momento a Educacdo Infantil ndo possuia vinculacéo
propria com a educacéo bésica, ocorrendo por sua vez de maneira dissociada e autbnoma.
A partir dessa integracdo a educacéo basica, a Educacdo Infantil passa a ser reconhecida
como um direito da crianca.

O Parecer CNE/CEB n° 22 de 17 de dezembro de 1998 evidencia que a Educagéo

Infantil integra a educacéo basica a partir dessas novas legislagdes, representando o fruto
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de muitas lutas sociais e uma conquista para a infancia, a exemplo do reconhecimento das
criangas como sujeitos de direitos, cidaddos em processo e alvo preferencial de politicas
pablicas. Contudo, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) por meio desse parecer
destaca ainda que o tratamento destinado a essa etapa da educacdo bésica era muito
sucinto e genérico nas legislacdes em questdo, mesmo na LDB vigente (Brasil, 1998).

A respeito dessas lutas, o parecer reconhece-as como resultado das transformacoes
sociais que exigiram uma nova compreensdo social da infancia e consequentemente
influenciou a demanda de uma formacdo profissional adequada para a conducao

pedagdgica com essa faixa etaria®®:

As draméticas transformagdes familiares ocasionando mudancas de papéis
para pais e maes, a acentuada auséncia dos pais no ambito familiar, a crescente
entrada das mées no campo de trabalho fora de casa, a forte influéncia da midia,
especialmente da televisdo, a urbanizagdo crescente das populagdes e a
transformac&o de vinculos parentais e de vizinhanga, criam novos contextos
para a constituico da identidade das criancas, que raramente séo analisados
em profundidade e com competéncia nos citados cursos [Cursos de Formacéo
de Professores em nivel médio, dos chamados Cursos Normais, bem como 0s
de Pedagogia em nivel Superior]. A pesquisa, o estudo e a analise do impacto
de todos aqueles aspectos sobre as criancas de 0 a 6 anos, e as consequéncias
sobre seus modos de ser e relacionar-se, certamente influenciardo as propostas
pedagdgicas e os processos de formagao e atualizagdo dos educadores (Brasil,
1998).

Por isso, 0 parecer alerta que as razdes para a promocdo da Educacdo Infantil
podiam facilmente serem associadas tanto a argumentos sociologicos, quando
considerados o0s aspectos de transformacdo e necessidades das familias; quanto a
argumentos econdmicos, quando se indicava que os indices de repeténcia e evasdao na
etapa posterior, 0 Ensino Fundamental, diminuiam quando esses alunos eram egressos da
Educacdo Infantil. No entanto, é pela prépria natureza da crianca que sdo exigidas
politicas publicas para elas e suas familias, haja vista que a partir dos conhecimentos das
Ciéncias Humanas e Sociais reconhece-se que ocorrem impressionantes mudancas
durante os primeiros cinco a seis anos de vida dos seres humanos percebidas em seu

desenvolvimento a partir da relacdo com o mundo ao seu redor (Brasil, 1998).

10 A partir da lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, o ensino fundamental passou a ter nove anos de
duracdo, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade, logo caracterizando a Educacao Infantil
como a etapa destinada as criangas de até cinco anos de idade.
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A respeito dessas impressionantes mudancas, o Parecer CNE/CEB n° 20 de 11 de

novembro de 2009 ressalta que:

O periodo de vida atendido pela Educagdo Infantil caracteriza-se por marcantes
aquisicdes: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacdo da
imaginacdo e da capacidade de fazer de conta e de representar usando
diferentes linguagens. Embora nessas aquisicGes a dimensdo organica da
crianga se faca presente, suas capacidades para discriminar cores, memaorizar
poemas, representar uma paisagem através de um desenho, consolar uma
crianga que chora etc.,, ndo sdo constituicdes universais biologicamente
determinadas e esperando o momento de amadurecer. Elas sdo histérica e
culturalmente produzidas nas rela¢fes que estabelecem com o mundo material
e social mediadas por parceiros mais experientes (Brasil, 2009a).

Diante da propria especificidade da infancia € que se demandou a constituigdo de
diretrizes curriculares especificas para as etapas da educagdo basica, inclusive para a
Educacao Infantil, o que representou um avango para a compreensdo das caracteristicas
do desenvolvimento infantil, além de atender a uma das responsabilidades e atribuicdes

da Camara de Educacdo Baésica previstas na lei n® 9.131 de 24 de novembro de 1995:

Art. 7° O Conselho Nacional de Educacdo, composto pelas Camaras de
Educacdo Baésica e de Educacdo Superior, terd atribui¢des normativas,
deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educagdo e do
Desporto, de forma a assegurar a participacdo da sociedade no
aperfeicoamento da educacdo nacional. Art. 9° As Camaras emitirdo pareceres
e decidirdo, privativa e autonomamente, os assuntos a elas pertinentes,
cabendo, quando for o caso, recurso ao Conselho Pleno. § 1° Sdo atribuicbes
da Cémara de Educacdo Basica: a) examinar os problemas da educacéo
infantil, do ensino fundamental, da educacéo especial e do ensino médio e
tecnoldgico e oferecer sugestdes para sua solugdo; b) analisar e emitir
parecer sobre os resultados dos processos de avaliacdo dos diferentes niveis e
modalidades mencionados na alinea anterior; c) deliberar sobre as diretrizes
curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo e do Desporto; d)
colaborar na preparacdo do Plano Nacional de Educagdo e acompanhar sua
execucdo, no ambito de sua atuacgdo; e) assessorar o Ministro de Estado da
Educacéo e do Desporto em todos os assuntos relativos a educacdo basica; f)
manter intercdmbio com os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito
Federal, acompanhando a execu¢do dos respectivos Planos de Educacdo; g)
analisar as questdes relativas a aplicacdo da legislacdo referente a educacéao
bésica (Brasil, 1995, grifo nosso).

Ainda conforme o parecer em questdo, uma politica nacional para a infancia
representa um investimento social, devendo as suas diretrizes serem mandatorias para
todas as instituicdes de cuidado e educacao de criancgas publico-alvo da Educacéo Infantil,
diferentemente do que foi observado na iniciativa do MEC em produzir e divulgar os
Referenciais Curriculares para a Educagdo Infantil (RCNEI), documentos que

contribuiram para o trabalho nessa etapa, porém sem carater mandatorio, portanto com
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adesdo descentralizada. Por esta razdo, motivou-se a necessidade de uma proposta
pedagogica alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 1998).

E a partir deste parecer que a primeira diretriz curricular para a Educagéo Infantil
surge, ainda em um processo de transicdo de concepcdes de infancial! em decorréncia das
modificacdes ocorridas nos nucleos familiares. Logo, com a Resolugdo CNE/CEB n° 1
de 7 de abril de 1999, os desejos expressos no parecer n® 22/1998 tomam forma
substancial na forma de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil,
(DCNEI), devendo elas serem observadas na organizacdo das propostas pedagogicas das
instituicOes dos diversos sistemas de ensino gque atendam a essa etapa, estando essas
diretrizes organizadas na forma de principios, fundamentos e procedimentos da educacéao
basica (Brasil, 1999).

Dentre as suas disposi¢Oes, a resolucdo determina em seu artigo 3° que as
propostas pedagogicas nessa etapa da educacdo basica devem respeitar aos fundamentos
norteadores dos principios éticos, politicos e estéticos'2. Logo, percebe-se que a proposta
pedagogica deve refletir a finalidade da educacdo prevista na constituicdo, em outras

palavras, 0 seu preparo para o exercicio da cidadania:

I — As Propostas Pedagégicas das Instituicdes de Educacdo Infantil, devem
respeitar os seguintes Fundamentos Norteadores: a) Principios Eticos da
Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem
Comum; b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do Respeito & Ordem Democrética; ¢) Principios
Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de
ManifestacBes Artisticas e Culturais (Brasil, 1999).

Ademais, tem-se nessa resolucdo o dever de a proposta pedagogica explicitar o
reconhecimento da importancia identidade®® pessoal de alunos, suas familias, professores
e outros profissionais, assim como a identidade da prdpria unidade educacional, nos
varios contextos em que se situem. Indica-se também as préticas de educacéo e cuidados,

de maneira a integrar os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e

11 Essa transicéo entre concepgdes de infancia sera detalhada na préxima secéo.

12 No Parecer CNE/CEB n° 20 de 11 de novembro de 2009, esses principios sdo reescritos em atendimento
aos contextos sociais e discussdes da area que motivaram a revisdo das Diretrizes Curriculares para a
Educacgdo Infantil, assumindo a redacdo a seguir: a) Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades; b) Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica; ) Principios estéticos: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestaces artisticas e culturais (Brasil, 2009a).

13 O processo de construcdo de identidades sera detalhado no préximo capitulo.
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sociais da crianca, compreendendo-a como um ser completo, total e indivisivel (Brasil,
1999).

Desse modo, atualmente a Educacéo Infantil é compreendida como a primeira
etapa da educacdo basica, sendo organizada a sua oferta por meio de creches e pre-
escolas, nas quais atendem-se criangas de zero a cinco anos de idade. Na primeira
instituicéo, a creche, prevé-se o atendimento das criancas de até trés anos de idade e na
pré-escola o atendimento das criangas entre quatro e cinco anos de idade (Brasil, 1996).
Ressalta-se que por meio da Resolu¢do CNE/CEB n° 05 de 17 de dezembro de 2009, que
fixou a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil efetivadas
pelo Parecer CNE/CEB n°® 20 de 11 de novembro de 2009, essas instituicdes séo
caracterizadas como espacos ndao domésticos, configurando-se como estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam das criancas dessa faixa etaria
em jornadas integrais ou parciais (Brasil, 2009b).

Segundo o parecer, o atendimento em creches e pré-escolas é reconhecido como
um direito social desde a Constitui¢do de 1988, por meio do reconhecimento da Educacgéo
Infantil como dever do Estado com a Educacdo. Nesse interim, tem-se um novo
ordenamento legal em que essas instituicdes passam a construir uma nova identidade da
Educacéo Infantil, buscando superar as perspectivas'* assistencialistas ou preparatorias
para etapas posteriores de escolarizacdo. Essa nova forma de identificagdo para as
instituicOes dessa etapa da educacdo basica confere as creches e pré-escolas o papel de
educar e cuidar das criancas de zero a cinco anos de idade por meio de profissionais com
a formacdo especifica legalmente determinada, seja pela habilitacio®® para o magistério
de ensino médio ou superior, logo trazendo uma perspectiva profissional perante a 6tica

de carater meramente assistencialista que se observava anteriormente. Contudo, ressalta-

14 A perspectiva assistencialista, De Oliveira (2014) evidencia-a a partir das necessidades da sociedade
brasileira se adequar frente as demandas do processo de transformacao social oriundos da urbanizagéo e do
capitalismo emergente no pais, sendo inicialmente pensada ao atendimento de maneira assistencial ou
compensatdria de criancas filhas desafortunadas socialmente e filhos de operarios. Medeiros e Rodrigues
(2014) ressaltam que as iniciativas privadas de implantacdo dos jardins-de-infancia, usualmente visavam
as camadas da populacdo de classe média e rica, permanecendo o descaso com as criangas pobres, logo,
enquanto as instituigdes publicas viriam a atender as criancas das camadas mais populares, as iniciativas
particulares, com um carater de cunho pedagdgico, davam énfase a socializacdo e a preparacdo para o
ensino regular.

15 A LDB, lei n°9.394/1996 indica que a docéncia na educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio
aqueles que possuem a habilitacdo em nivel médio ou superior. Essa formacédo para atuacdo na educagdo
bésica ocorre em nivel superior nos cursos de licenciatura plena, contudo é admitido para a atuacdo na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental a formac&o em nivel médio na modalidade
conhecida como normal.
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se que a assisténcia as necessidades basicas da crianga constitui uma obrigacéo que deve
estar contemplada na proposta pedagogica dessas instituicdes (Brasil, 2009a).

Com base nas transformac6es promovidas pelo parecer n® 20/2009, materializados
através da resolucdo n® 05/2009, possibilitou-se o fortalecimento das praticas pedagogicas
mediadoras de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, abrindo espago para
discussdes prioritarias como a orientagdo do trabalho com as criancgas de até trés anos de
idade em creches, assim como a garantia de praticas pedagogicas que se articulem com o
desenvolvimento das criangas de quatro e cinco anos, sem contudo promover
antecipacdes dos processos pedagdgicos da etapa posterior (Brasil, 2009a).

O parecer ressalta, inclusive, que a partir das discussdes acerca do que se
compreende como educacdo de criangas, novos desafios sdo colocados a frente da
Educacao Infantil, o que promoveu a necessidade dessa reformulacéo e atualizacdo das
Diretrizes Curriculares. Dentre esses desafios citam-se as hovas demandas para a politica
de Educacdo Infantil como a ampliagdo das matriculas, a regularizacdo do funcionamento
das instituices, a diminui¢cdo do nimero de docentes ndo-habilitados e 0 aumento da
pressdo pelo atendimento nessa faixa etaria em decorréncia das alteracdes socioculturais
da contemporaneidade, ou seja, denotando desafios de ordem administrativa e
pedagogica. Por esta razdo as novas demandas por politicas publicas para a primeira
infancia pautaram-se em quest@es que refletem as propostas pedagdgicas, 0s saberes e 0s
fazeres docentes, além das préticas e projetos cotidianos desenvolvidos juntamente com
as criancas (Brasil, 2009a).

Sendo a Educacdo Infantil significada pelas transformac0es ja citadas, salienta-se
que essa etapa da educacdo basica passa a constituir-se por meio de suas especificidades
qguando comparadas as demais etapas. Dentre as especificidades desta etapa, indica-se a
matricula obrigatdria'® de criancas na pré-escola aos 4 (quatro) anos de idade completos
ou a completar até 31 de marco do ano em que se efetiva a matricula, assim como a
matricula no Ensino Fundamental que deve ocorrer aos 6 (seis) anos de idade completos

ou a completar na mesma data de corte etariol’. Ja para as criangas que completarem 4

16 Embora a Educacéo Infantil passe a integrar a educagéo basica com a promulgacdo da LDBEN, lei n°
9.394/1996, somente com a Emenda Constitucional n°® 59 de 11 de novembro de 2009 é que essa etapa
passa a se constituir como obrigatéria e gratuita a partir dos 4 anos de idade, alteracdo essa incluida na LDB
a partir da lei n® 12.796 de 4 de abril de 2013.

17 Em decorréncia desse corte etario considerado para matricula, também valida para o segmento da creche,
conforme divisBGes adotadas pelos diferentes sistemas de ensino, as turmas de Educacdo Infantil séo
compostas por uma variedade de criancas com idades distintas em um mesmo ano letivo, logo em niveis de
desenvolvimento diversos, os quais devem ser considerados na elaboragdo da proposta pedagogica.
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(quatro) anos de idade apés essa data, se frequentarem a Educacdo Infantil, serdo
matriculadas em creche (Brasil, 2018).

Acerca do direito de escolha da familia em matricular criancas de até trés anos de
idade em creches, esse se deve a previsdo legal de que sua matricula ndo € obrigatéria
nessa etapa da Educacéo Infantil. Nesse sentido, o ingresso de crianca dessa faixa etaria
pode ocorrer a qualquer momento do ano letivo, desde que na existéncia de vaga e de
acordo com os critérios de matricula adotados por cada sistema de ensino, de modo a
garantir tanto o direito da crianca a educacdo quando da familia em optar por nao ingressar
a crianga em um ambiente de educacéo formal nos primeiros anos de vida.

Ressalta-se, porém, que essa matricula facultativa ndo influencia em prejuizo legal
em relacdo ao acesso a educacdo formal na etapa obrigatdria da educacédo basica, porém,
sdo inegaveis 0s avangos no desenvolvimento da crianca pela possibilidade de ter contato
com os estimulos promovidos pela Educacdo Infantil, os quais influenciardo na forma
como a crianca estabelece as suas relagdes e interacbes com 0 mundo e com aqueles a sua
volta, uma vez que conforme a LDB a Educagéo Infantil tem a sua avaliagéo estruturada
por meio do acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem objetivo
de promoc¢édo, mesmo que para 0 acesso ao Ensino Fundamental (Brasil, 1996).

Salienta-se que, embora a Educacdo Infantil seja dividida em creche e pré-escola,
por ser integrante da educacao basica, a sua organizacao podera ocorrer, conforme a LDB,
em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagéo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim
o0 recomendar (Brasil, 1996).

A partir desse delineamento da estrutura legal e institucional da Educacéo Infantil,
0 parecer n° 20/2009 evidencia a necessidade de se refletir a funcdo sociopolitica e
pedagogica dessa etapa, as quais servem de apoio para as propostas pedagégicas e
curriculares das instituicdes. O cumprimento dessa funcdo deve, portanto, decorrer
primeiramente pela responsabilizacdo do Estado pela educacéo coletiva das criangas em
complementacdo a acdo das familias, assim como a identificacdo das instituicbes de
Educacgdo Infantil como estratégia de promocdo da igualdade de oportunidades entre
homens e mulheres, haja vista que permitem as mulheres a sua realizagdo para alem do
contexto doméstico. Em consideragéo as criangas, essa funcao sera cumprida quando as
creches e pré-escolas tornarem-se espagos privilegiados de convivéncia, de construgéo de

identidades coletivas e ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas,
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garantindo-se a equidade de oportunidades e a promocao de seus direitos civis, humanos
e sociais e comprometimento com a democracia e a cidadania e sua protegdo (Brasil,
2009a).

Desse modo, essas instituicdes devem instituir suas propostas pedagdgicas sob a
luz de um curriculo que coordena as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0S
conhecimentos considerados patrimdnios cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de maneira a promover o seu desenvolvimento integral, evidenciando-se
assim a compreensdo das criangas como sujeitos historicos e de direitos adequando,
portanto, 0 modelo de educacdo para melhor atendimento das necessidades das criancas
além de afetar diretamente na sua construgo de identidades® (Brasil, 2009a).

Ao desenvolvimento integral, a LDBEN, o descreve como sendo aquele que
contempla o desenvolvimento dos aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social em
complementacio a acdo da familia e da comunidade, denotando uma interpretacio®®
generalista dos aspectos do desenvolvimento do ser humano quando comparados com 0
disposto na resolugéo n°® 01/1999 (Brasil, 1996). Neste sentido, as Diretrizes Curriculares
revisadas desta etapa conceituam que a crianga deve constituir o centro do planejamento
curricular, uma vez que € por meio das interacOes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, que ela construira a sua identidade pessoal e coletiva, brincando, imaginando,
fantasiando, desejando, aprendendo, observando, experimentando, narrando,
questionando e construindo sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura®
(Brasil, 2009b).

A respeito desse modo de compreender o planejamento curricular da Educacéo
Infantil, o parecer n® 20/2009 indica que:

[...] a proposta pedagdgica das institui¢des de Educacéo Infantil deve ter como
objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a
cinco anos de idade garantindo a cada uma delas 0 acesso a processos de
construgdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e interagdo com outras criangas (Brasil, 2009a).

18 O processo de construcdo de identidades sera detalhado no préximo capitulo.

19 Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 1 de 7 de abril de 1999 a proposta pedagdgica deve promover a
integracdo dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianca.

20 Rita Ribes Pereira no capitulo “Infincia e Cultura” do caderno de formagio niimero 2 do Programa de
Formagcdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, indica que a ideia de cultura é bastante ampla e complexa.
Desse modo, a autora conceitua-a a partir de diversas concepcfes particulares, indicando que a cultura é
entendida como a produ¢do humana socializada, por meio da qual constrdi-se nosso pertencimento a uma
sociedade, a uma época, a um modo de perceber o mundo e as linguagens que construimos para percebé-lo
e transformé-lo cotidianamente. Delimitando, portanto, que “a cultura é ao mesmo tempo 0 mundo que se
apresenta para nés e a forma como esse mundo nos diz quem somos nos” (Pereira, 2016, p. 48).



37

Nesse sentido, a resolugdo n°® 05/2009 reformula o objetivo indicado no parecer n°
20/2009 indicando que a proposta pedagdgica dessa etapa da educacdo bésica deve ter
como objetivo a garantia a crianca do acesso aos processos de apropriacao, renovacgao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas (Brasil, 2009b). Para
possibilitar a efetivacdo desse objetivo, a referida resolucéo indica em seu oitavo artigo

que essas instituicdes devem assegurar:

I - a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo; Il - a indivisibilidade das dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural
da crianca; Il - a participacéo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o
respeito e a valorizagdo de suas formas de organizacéo; IV - o estabelecimento
de uma relag&o efetiva com a comunidade local e de mecanismos que garantam
a gestdo democrética e a consideracdo dos saberes da comunidade; V - o
reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e
coletivas das criangas, promovendo interacdes entre criangas de mesma idade
e criangas de diferentes idades; VI - os deslocamentos e os movimentos amplos
das criangas nos espagos internos e externos as salas de referéncia das turmas
e ainstituicdo; VII - a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos
e instrucbes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgdo; VIII - a apropriacdo pelas
criangcas das contribuices histdrico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiéticos, europeus e de outros paises da América; IX - o
reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagdo das criangas com as
histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminacdo; X - a dignidade da crianga como pessoa humana e
a protecdo contra qualquer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e
negligéncia no interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violagdes para instancias competentes (Brasil, 2009b).

Diante disso, a resolucdo elenca as interacfes e as brincadeiras como eixos
norteadores da pratica pedagogica de maneira a garantir experiéncias que possibilitem o
conhecimento de si e do mundo fisico e social por meio das experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga. Esse conhecimento por sua vez ocorrerd mediante a imersdo das criancas em
experiéncias com as diferentes linguagens, géneros e formas de expressdo; ampliacdo da
confianca e a participagéo das criangas nas atividades individuais e coletivas, assim como
em situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracao da autonomia; vivéncias éeticas
e estéticas que alarguem seus padrGes de referéncia e de identidades no didlogo e

reconhecimento da diversidade cultural, natural e social (Brasil, 2009Db).
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Nesse sentido, tem-se a publicacdo em 2018 da versao final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de maneira que se
assegurem os seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, assim como auxiliar a
superar a fragmentacéo das politicas educacionais, por meio do fortalecimento do regime
de colaboracdo entre as esferas de governo ao se constituir como uma estratégia de
melhoria da qualidade da educacéo brasileira (Brasil, 2018).

A partir desse documento, indica-se que as decisfes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias mediante o compromisso com a
educacdo integral, a qual segundo a BNCC € reconhecida como o favorecimento da
formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica ao passo em que se estimula a compreensdo da
complexidade e da nédo linearidade desse desenvolvimento, e, portanto, rompendo com
visOes reducionistas que privilegiam uma dimens&o ou outra. Desse modo passando a
assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — enquanto sujeitos de aprendizagem — ao promover uma educacgdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades (Brasil, 2018).

Considerando a estruturacdo da Educacéo Infantil preconizada nesse documento,
tem-se 0s eixos estruturantes das interacdes e da brincadeira reconhecidos como
experiéncias que possibilitam as criancas a oportunidade de construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas acgdes e interacdes com seus pares e com os adultos,
desencadeando aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo. Diante disso, a BNCC
institui seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, de modo a assegurar as
condigdes da crianca aprenda e se desenvolva, a saber: Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se. A Base traz ainda énfase ao termo “intencionalidade
educativa” de maneira a evidenciar a necessidade de se compreender que esse processo
de desenvolvimento ndo é natural ou espontaneo, logo demandando do professor a
postura de refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das
praticas e interacGes, de modo a garantir a pluralidade de situacdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas (Brasil, 2018).

Desse modo, a Base (Brasil, 2018) prop0e a organizacdo curricular para a

Educacdo Infantil estruturada sob a forma de cinco campos de experiéncias, nos quais sao
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definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento essenciais para cada faixa
etaria®! atendida nessa etapa da educagdo basica. Logo, seguindo ao disposto nas DCNEI,
a definicdo e a denominacao desses campos de experiéncias se relacionam aos saberes e
conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criancas e associados as suas
experiéncias, sendo eles: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades,
relagOes e transformacdes.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagBes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural (Brasil, 2018, p. 40).

A partir da organizacdo das aprendizagens essenciais sob a perspectiva dos
campos de experiéncia, possibilita-se um modo de fundamentar as préticas pedagogicas
de acordo com o potencial que as criancas possuem, ao considera-las como centro do
planejamento pedagogico, e com a diversidade de relagcdes que ela pode estabelecer com
0 mundo ao seu redor. Logo, pela definicdo que a BNCC traz aos campos de experiéncia,
pode-se compreender que eles consolidam objetivos de aprendizagem que véo da ordem
das relagOes sociais e de construcdo de identidades, autonomia e de valorizagdo da
diversidade quando se observa o campo “O eu, o outro ¢ nds”; objetivos que estimulem a
progressiva conducdo das habilidades corporais, reconhecimento das praticas de
autocuidado e expressdo corporal para o campo “Corpo, gestos e movimentos”;
desenvolvimento de habilidades correlacionadas as no¢des do som, das artes e da estética
no campo “Tragos, sons, cores e formas”; objetivos que versem sobre o estimulo da
comunicacdo, criatividade, imaginacao e inser¢do no mundo da cultura letrada no campo
“Escuta, fala, pensamento e imaginacdo™; e por fim habilidades que envolvam nocdes
matematicas, espago temporais e de observacao das transformac6es do mundo natural no
campo de “Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.”

A respeito do campo de experiéncias “O eu, o outro € o ndés”, a BNCC evidencia

a relevancia da interagdo social com a diversidade, conforme a seguir:

2L A partir da Base Nacional Comum Curricular adotou-se a divisdo da Educagéo Infantil sob trés faixas
etarias, as quais possuem objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificos em escala de gradacao
de complexidade a medida em que a criangca cres¢a. Os sujeitos na primeira infancia passaram a ser
classificados, portanto como bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
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E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituigdo escolar,
na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si e sobre 0s
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais (Brasil, 2018).

Ao compreender essa forma de organizacdo que evidencia a promocao de
experiéncias de vivéncias as criancas, leva-se em consideragdo o modo como esses
sujeitos constroem o seu conhecimento, a partir da sua agao sobre o mundo e a deste sobre
elas. Nesse sentido, Assis (2013) indica que o objetivo educacional da educacgéo infantil,
portanto, é o de atender as necessidades psicossociais da criancga, possibilitando a criacdo
de condi¢bes mais adequadas ao seu desenvolvimento global, visando sobretudo ao
desenvolvimento harmonioso da crianga em seus aspectos fisico, socioemocional e
intelectual, de modo que ela consiga ser tudo o que poderia ser nesse periodo de sua vida.

Ressalta-se que essas delimitacdes trazidas pela Base Nacional Comum Curricular
devem, por constituir-se como instrumento normativo das praticas pedagogicas e
curriculares, estar inscritas nas definicdes dos curriculos da Educacéo Infantil,
independente de estado, municipio ou sistema de ensino em consideracdo. No contexto
de Pouso Alegre, municipio do estado de Minas Gerais, a constituicdo das praticas
pedagdgicas atrela-se também, além da BNCC, as especificidades socioculturais e
historicas que a Secretaria de Estado de Minas Gerais considerou na elaboragéo de seu
curriculo, chamado de Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Ndo ha, portanto, uma
concepgdo de curriculo propria no municipio de Pouso Alegre, visto a adocdo das
orientacdes advindas da Base Nacional Comum Curricular e do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, as quais se complementam, para a conducdo da pratica pedagogica no

municipio.

2.3 O “cuidar” na Educacao Infantil e suas significacoes

Philippe Ariés (1986), historiador e medievalista francés da familia e infancia, traz
em seu livro “Historia social da crianga e da familia” a indicacdo de que a infancia parecia
ser desconhecida até meados do seculo XII, ao constatar a forma como as criangas eram

representadas na iconografia, isto €, representados apenas com varia¢Oes de estatura
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perante as representacdes dos adultos, demonstrando uma recusa na aceitagdo da
morfologia infantil pela arte. Priore (2010, p. 84), nesse sentido, destaca que na
mentalidade coletiva “a infancia era, entdo, um tempo sem maior personalidade, um
momento de transicdo e por que ndo dizer, uma esperanca”.

Ja com o passar dos séculos a crianca passa a figurar novas configuracdes na
iconografia, inicialmente com a associagdo religiosa na representagdo dos anjos e do
menino Jesus como criangas, até a representacdo em que se evidenciavam 0s tracos
graciosos, ternos e ingénuos da primeira infancia, retratada como “engragadinha” em
situacOes de relacao afetiva com a mée, brincando e nas relac6es de cuidado representadas
na iconografia leiga nos séculos XV e XVI (Aries, 1986).

Diante desse contexto histdrico, Aries (1986) ressalta que a infancia passa a ser
descoberta a partir do século XIII, sendo a sua expressao identificada e acompanhada na
historia da arte e da iconografia durante os seculos XV e XVI, apresentando seus sinais
de desenvolvimento mais numerosos e significativos a partir do século XVI e ao longo
do século seguinte. Além da iconografia, também passa a se perceber o reconhecimento
das caracteristicas da infancia a partir das cenas literarias em que se evidenciavam a
descoberta da infancia, do corpo, dos habitos e do desenvolvimento da fala caracteristica
na crianga pequena, assim como na moda quando em relacdo as caracteristicas do
vestuario utilizado pelas criancas e a transicdo deste com o passar da idade.

O autor evidencia que a partir dessa pouca representatividade da infancia se

identificava a pouca importancia dada a essa fase da vida:

Ninguém pensava em conservar 0 retrato de uma crianga que tivesse
sobrevivido e se tornado adulta ou que tivesse morrido pequena. No primeiro
caso, a infancia era apenas uma fase sem importancia, que néo fazia sentido
fixar na lembranca; no segundo, o da crian¢a morta, ndo se considerava que
essa coisinha desaparecida tdo cedo fosse digna de lembrancga: havia tantas
criangas, cuja sobrevivéncia era tdo problemética. [...] As pessoas nao se
podiam apegar muito a algo que era considerado uma perda eventual
(Aries, 1986, p. 56, grifo nosso).

Essa questdo revela a alta mortalidade infantil que perdurou entre os séculos XI1I
e XVII. Com relacéo a essa mortalidade, Priore (2010) exemplifica que as condicGes de
inanic&o?? e insalubridade presentes nas expedigdes maritimas ao Brasil, além do risco de

naufrdgios, tinham nas criangas as primeiras vitimas de diversas mazelas, como doencas,

22 Conforme Michaelis Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (INANICAO, 2024) esse termo indica
0 estado de esgotamento ou de fraqueza extrema decorrente da falta de alimento ou da sua ma assimilag&o.
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fome, sede, fadiga, abusos sexuais e humilha¢fes. Quanto as doencas que afligiam as
criangas, eram principalmente as infectocontagiosas, doencas trazidas pela miséria,
promiscuidade, sujeira, ma alimentacdo entre outras circunstancias.

Ja estando presentes em terra, a exemplo das criangas escravas ou as que viviam

aquilombadas, a autora evidencia que:

A diarreia era doenca praticamente crénica naquele meio, mormente entre 0s
grupos mais miseraveis. Também o que chamavam de febre intermitente,
possivelmente malaria, hidropisia?, sarna, além de outras doengas chamadas
de infantis, como o sarampo por exemplo, crupe, que se manifestava com
grande violéncia, mas consta que atacava de preferéncia criangas brancas. N&o
se pode afirmar que isso é verdadeiro (Priore, 2010, p. 132).

Ciasca (2006) relata a preocupacdo com a mortalidade infantil a época, a qual foi
varias vezes estudada por médicos, sendo algumas razdes dessas mortes prematuras
paulatinamente combatidas. Dentre os estudos e solucdes apresentadas, a autora indica 0s
cuidados quanto ao uso de roupas folgadas e leves para evitar dificuldades de respiracdo
e proliferacédo de infecgdes; a inadequacdo da alimentacdo oferecida as criangas, por vezes
pesada demais para 0s seus intestinos em desenvolvimento, ou mesmo pela amamentacao
por amas-de-leite que poderiam ter contraido doencas que passariam para as criancas.

Outra doenca em evidéncia a época, segundo a autora seria a variola, que atingia
pessoas de todas as idades e categorias sociais trazendo altas taxas de mortalidade, sendo
mais expressiva entre a infancia mal alimentada (Priore, 2010). Contudo, embora essa
mortalidade viesse se mantendo em taxas elevadas, em parte em decorréncia desse
desconhecimento e/ou desprezo pela infancia, Ariés (1986) relata que ocorria em paralelo
uma nova sensibilidade atribuida as criancas, identificada por meio da iconografia e
literatura citadas anteriormente, o que precedeu em mais de um século a melhoria das
condicdes demograficas que viriam a ocorrer a partir da descoberta da vacina da variola
por Edward Jenner.

Diante disso, o autor ressalta:

Essa precaucdo contra a variola traduzia um estado de espirito que deve ter
favorecido também outras préaticas de higiene, provocando uma redugdo da
mortalidade, que em parte foi compensada por um controle da natalidade cada
vez mais difundido (Ariés, 1986, p. 61).

23 Optou-se pela utilizacdo da grafia de acordo com as normas ortograficas vigentes.
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Jano decorrer do século XIX, Priore (2010) indica como consequéncia desse novo
olhar para a crianga, assim como o sentimento de pesar pela perda tdo prematura das
criancgas, o crescimento pela preocupacgdo em propor cuidados para a sua sobrevivéncia,
em especial para os recém-nascidos e criancas de até sete anos de idade®*. Desse modo,
da-se inicio a perenizacdo da linhagem, assim como reconhecimento de uma certa

especificidade dessa etapa da vida que por sua vez, implicam em carinho e cuidados.

Desde 0 momento em que uma mulher se descobre gravida até os sete anos,
quando se considera que a crianca superou as crises das diferentes doencas,
ditas "da infancia’, tudo € incerteza e expectativa. [...] Em grande parte, as
varias ciéncias criadas ou entdo aprimoradas no século XIX, tais como a
pedagogia, psicologia e pediatria, ao transformarem a "infancia" em um
periodo da vida especialmente fragil, colaboraram para essa mudanga de
atitude (Priore, 2010, p. 156-192).

Nesse sentido, Priore (2010) relata que durante o século XIX se levanta a
problematica de quem seria a responsabilidade pelo cuidado com as criangas, sendo a
resposta designada socialmente como uma tarefa materna. A autora destaca ainda a figura
materna a partir do seu contexto de formagéo e desenvolvimento, ou seja, a mée figuraria
como aquela que mal havia saido da meninice, trocando as bonecas de brinquedo por uma
de carne e 0sso. Contudo, a depender da condicdo social da familia, tdo mais distante dos
pais estavam as criancas, uma vez a possibilidade de outros personagens habitarem o
mundo da crianca, como: 0 pai, a avd e as tias; e uma variedade de coadjuvantes:
preceptoras, aias, amas, damas, acafatas, retretas, famulas, pajens etc.

Aliado ao reconhecimento das particularidades da infancia, também por influéncia
da educacdo e da medicina, novos contextos sao postos a reflexdo, ndo somente quanto a
luta pela sua sobrevivéncia e as condic¢des de cuidado com a higiene infantil, mas também
com relacdo ao adestramento da crianga para assuncdo de responsabilidades (Priore,
2010).

24 De acordo com Priore (2010) a primeira idade do homem era definida, por meio dos manuais de medicina
entre os séculos XVI e XVIII, como puericia a qual iria até os 14 anos de idade, o que hoje corresponde a
defini¢do de infancia. Essa fase da puericia se dividiria em trés momentos, os quais variariam de acordo
com a condigdo social dos pais e filhos. O primeiro momento se referiria a fase em que a crianca chega ao
final da amamentacédo, ou seja, por volta de trés ou quatro anos de idade; o segundo momento aquele
caracterizado pelo crescimento das criangas a sombra dos pais, inclusive com acompanhamento em tarefas
do dia a dia, a qual ocorreria até os sete anos de idade; e o Gltimo, aquele em que as criangas passariam a
ter certa autonomia, a partir dos sete anos, a exemplo da relacdo da crianca com o trabalho, estudos, ou
como aprendizes de oficios. Também é a partir desse Gltimo momento que se teria, segundo a Igreja, a
“idade da razao” em que a crianga seria julgada como competente para discernir entre o bem e o mal.
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Aos "meldos" convinha uma formagdo comum, quer dizer, cristd, e as
circunstancias socioecondmicas convidavam-lhes a amoldar-se a diferentes
tradicOes culturais e costumes sociais e educativos. Entre os séculos XVI e
XVIII, com a percepcéo da crianga como algo diferente do adulto, vimos
surgir uma preocupacdo educativa que traduzia-se em sensiveis cuidados de
ordem psicoldgica e pedagdgica (Priore, 2010, p. 105, grifo nosso).

Percebe-se que a evolucdo da compreensdo da infancia e de suas particularidades
se respalda num processo também de transformacao familiar, e, consequentemente social,
0 que necessariamente ndo impediu a repeticdo de padrdes de identificacdo da infancia
considerados arcaicos, a exemplo do que o Brasil experenciou com o abandono de
criangas nas Casas dos Expostos?®; o envio de criancas pelas familias para as Companhia
de Aprendizes da Marinha, nesse sentido também motivado pela dificuldade de
manutencdo da crianga pela familia; no recrutamento, ainda no seculo XIX, de criangas
para a Guerra do Paraguai; ou para as situacdes de trabalho infantil ainda vivenciadas
atualmente (Ciasca, 2006).

Todavia, 0 processo de transformacéo social implica na adequacéo da sociedade
e consequentemente do Estado da promocdo de condicbes de assisténcia aos novos
desafios que sdo postos. Nesse sentido, Ciasca (2006) elenca algumas agdes que tentaram
dar alento as necessidades da infancia e das familias, a exemplo das criadeiras que
figuraram como mulheres que eram pagas para cuidar das filhas de operarias, mas que
ficaram conhecidas como “fazedoras de anjos” em decorréncia da alta mortalidade de
criangas sob a sua responsabilidade.

Contudo, ressalta-se que o0 avanco no reconhecimento das caracteristicas préprias
da infancia favoreceu ndo somente a compreensdo e relevancia do cuidado que elas
demandam, principalmente no decorrer dos primeiros anos de vida, a exemplo da primeira
infancia. Mas também da responsabilidade que o Estado possui quanto a promogéo de
formas assistir a infancia. Nesse interim, questiona-se qual a dimensdo que esse cuidado
deve assumir na pratica pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil, haja vista as

indefini¢Bes que a constitui¢do da infancia vem sofrendo ao longo da historia.

%5 Também conhecida como Roda dos Expostos, referia-se a uma estrutura instalada as instituigoes de
caridade em que as criancas eram abandonadas. Nessas instituicGes se buscavam casas de familias que
pudessem receber as criangas abandonadas, recebendo cuidados, alimentagdo e direcionamentos para
oficios e/ou trabalho doméstico. Essa forma de assisténcia perdurou do Brasil colonial até os anos de 1950
(Ciasca, 2006).
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Esta indefinicio [do conceito de crianca e infancia], trouxe como
consequéncia?®, através das geracdes, grandes injusticas e graves prejuizos em
relacdo as responsabilidades conjuntas do estado, da sociedade civil e da
familia sobre os cuidados de higiene, sadde, nutri¢do, seguranga, acolhimento,
lazer e constituigdo de conhecimentos e valores indispensaveis ao processo de
desenvolvimento e socializacdo das criancas de 0 aos 6 anos (Brasil, 1998, p.
2).

Ressalta-se que a partir do século XX, por meio da Declaracdo Universal de
Direitos da Crianga, a infancia passa a ser reconhecida sob uma nova interpretacdo. Em
seu predmbulo a declaracdo indica que a crianga, em decorréncia de sua imaturidade fisica
e mental, precisa de protecdo e cuidados especiais, inclusive protecdo legal apropriada,
antes e depois do nascimento. E por meio desse documento que se conclama o dever de
todos quanto ao reconhecimento dos direitos das criangas, inclusive mediante medidas
legislativas e de outra natureza, progressivamente instituidas, em conformidade com dez
principios (Organizagdo das Nagdes Unidas, 1959).

Dentre esses principios, cuja maioria evidencia o cuidado as criangas, destaca-se
0 principio segundo, no qual é indicado o direito a protecdo especial para o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social; e os principios nono e décimo
que relatam o direito a protecdo contra quaisquer formas de negligéncia, crueldade,
exploracdo e atos de discriminacdo de qualquer natureza. Ademais, essa declaracéo traz
énfase na observancia do interesse da crianca para as condicdes de seu desenvolvimento,
o0 qual deve constituir diretriz para a educacdo a qual possuem direito, evidenciando-se
ainda que a ela deve ser garantida ampla oportunidade para brincar e divertir-se
(Organizacdo das Nacdes Unidas, 1959).

Em decorréncia dessa perspectiva, tem-se no Brasil o surgimento de uma
compreensdo diferenciada para a crianca a partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente
em 1990 (ECA) o qual reconhece a crianga como cidada e sujeito de direito e por meio
do que impulsionam a constituicdo de politicas publicas para esse publico (Brasil, 1990).
Diante dessa evolugdo do conceito de crianca, e consequentemente de infancia, percebe-
se conforme o Parecer CNE/CEB n° 22 de 17 de dezembro de 1998 que a educagdo néo
se instituiu inicialmente como uma pratica emancipatéria, possuindo o carater
assistencialista caracterizado por uma proposta educacional para os pobres vinculada aos
Orgaos assistenciais. Contudo, a partir da década de 60, tem-se a crescente demanda por

instituicbes de Educacdo Infantil, tendo como motivagdes 0 aumento da presenca

26 Optou-se pela utilizacdo da grafia de acordo com as normas ortograficas vigentes.
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feminina no mercado de trabalho; e o reconhecimento da importancia dos primeiros anos
de vida em relacdo ao desenvolvimento cognitivo/linguistico, socio/emocional e
psico/motor (Brasil, 1998).

Ainda segundo esse parecer, muitas vezes ainda se observa uma Visdo
assistencialista, a exemplo da “educagdo compensatoria®”” de supostas caréncias culturais
ou sociais. Desta forma, demonstrando a auséncia do desejavel equilibrio entre as areas
das Politicas Sociais voltadas para a infancia e familia, como as da Saude, Servigo Social,
Cultura, Habitacdo, Lazer e Esportes articuladas a Educacdo. Em decorréncia disso, tinha-
se no Brasil a creche, ou seja, instituicdo que se ocupa de criangas de zero a trés anos de
idade, identificada erroneamente como a institui¢do para criangas pobres, a qual oferecia
uma educagdo “pobre para os pobres”, Visto que nestas instituicdes muitos dos
profissionais ndo possuiam qualificacdo apropriada para o trabalho de cuidado e educacao
com as criangas, assim como se percebia a auséncia de propostas pedagdgicas que, por
consequéncia, desencadeavam no alto grau de improvisagao e descompromisso com 0s
direitos e necessidades das criangas e suas familias. J& nas pré-escolas, em que se percebia
a maior frequéncia por criancas de familias de renda média ou renda, o parecer evidencia
também uma contradicdo: a de ndo conseguir qualificar, com precisao, a importancia do
trabalho com cuidado e educacéo a ser realizado com as criangas de 4 a 6 anos, 0 que
contribuiu ao longo do tempo com a diminuic&o de sua relevancia no &mbito das politicas
publicas (Brasil, 1998).

Assim, sob o nome de “educacdo compensatéria”, foram sendo elaboradas
propostas de trabalho para as creches e pré-escolas que atendiam a populacéo
de baixa renda. Tais propostas visavam a estimulacdo precoce e ao preparo
para a alfabetizacdo, mantendo, no entanto, as praticas educativas geradas por
uma visdo assistencialista da educacéo e do ensino (De Oliveira, 2014, p. 86).

E diante dessas contradicdes que o parecer 22/1998, ressaltou a necessidade de se
aprofundar a andlise sobre o0 papel do estado e da sociedade civil em relacdo as familias
brasileiras e seus filhos de zero a seis anos, notadamente representando um fenémeno de
escala mundial, haja vista a énfase que o assunto tomava em outras nagfes a partir da

Declaracdo Universal de Direitos da Crianga. Entre os pontos relevantes dessa analise,

2" De Oliveira (2014) indica que ao longo da década de 70, por meio de teorias elaboradas nos Estados
Unidos e Europa, sustentou-se a nogdo de que as criangas de camadas sociais mais pobres sofreriam de
“privacdo cultural” e, consequentemente, estariam sujeitas ao fracasso escolar. Nesse sentido, adotaram-se
termos como caréncia, marginalizacdo cultural e educacdo compensatoria como maneiras de remediar as
condi¢Bes as quais essas criangas estariam sujeitas, julgando serem estratégias para superé-las, sem,
contudo, alterar as estruturas sociais que gera-las-iam.
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estaria a preocupacao com a cisdo entre o cuidar e o educar. Diante disso, a Resolugéo
CNE/CEB n° 1 de 7 de abril de 1999 indica que as praticas de educacgdo e cuidados, na
Educacdo Infantil, surgem de maneira a integrar os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linguisticos e sociais da crianca, haja vista a compreensdo desta como um ser
completo, total e indivisivel (Brasil, 1999).

Em adequagdo do papel e relevancia das instituicdes de Educagéo Infantil aos
avancos da humanidade, principalmente a partir da Declaracdo Universal de Direitos da
Crianca, o Parecer CNE/CEB n° 20 de 11 de novembro de 2009 atualiza o contexto em
que as criancas se dispdem na sociedade. Para o parecer, as criangas sdo inseridas no
mundo dos direitos humanos, e diante disso sdo definidos ndo apenas o direito
fundamental da crianca a provisdo (saude, alimentacdo, lazer, educacao lato senso) e a
protecdo (contra a violéncia, discriminacdo, negligéncia e outros), como também seus
direitos fundamentais de participacao na vida social e cultural, de ser respeitada e de ter
liberdade para expressar-se individualmente (Brasil, 2009a).

Sendo, portanto, garantidos os direitos a provisdo, a protecdo e a participacao
sociocultural, o parecer ressalta que a assisténcia as necessidades basicas da crianca
constitui uma obrigacdo que deve estar contemplada na proposta pedagogica dessas
instituicdes, dai decorrendo a condicdo primeira da organizacao curricular dessa etapa da
educacdo basica, a qual indica ser atribuicdo das instituicdes de Educacdo Infantil
assegurar a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo (Brasil, 2009a, grifo nosso).

Acerca da relagdo/imbricacéo entre o ‘cuidar’ e o ‘educar’, Ciasca (2006) indica
que a educacdo da crianca pequena envolve simultaneamente esses processos
complementares. Essa complementariedade se da a partir da compreensdo de que a
crianca possui a suas necessidades de atencdo, carinho e seguranca, as quais Sao essenciais
para a sua sobrevivéncia, mas que também, ao entrarem contato com o0 mundo que as
cercam, demandam de experiéncias diretas com outras pessoas, coisas e formas de
expressdo para se desenvolverem.

Compreendendo-se a crianga enquanto ser, sujeito historico e cultural, o parecer
indica que as praticas pedagogicas propostas a ela ndo devem fragmentar as suas
possibilidades de viver experiéncias, possibilitando uma compreensdo do mundo feita
pela totalidade de seus sentidos, e, consequentemente, desencadeando no conhecimento
construido a partir da relagdo intrinseca entre a razdo e a emocéo, a expressao corporal e

verbal, assim como a experimentacgdo pratica e elaboracdo conceitual (Brasil, 2009a).
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As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho, trocar fraldas e
controlar os esfincteres, na escolha do que vestir, na atengdo aos riscos de
adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no ambito da Educacao Infantil, ndo
sdo apenas praticas que respeitam o direito da crianca de ser bem atendida
nesses aspectos, como cumprimento do respeito a sua dignidade como pessoa
humana. [Essas praticas de cuidado] respeitam e atendem ao direito da crianca
de apropriar-se, por meio de experiéncias corporais, dos modos estabelecidos
culturalmente de alimentacédo e promocéo de salde, de relagdo com o préprio
corpo e consigo mesma, mediada pelas professoras e professores, que
intencionalmente planejam e cuidam da organizagdo dessas praticas (Brasil,
20094, p. 9).

Desse modo, a primeira condi¢do da organizacéo curricular da Educagéo Infantil
implica na delimitacdo da dimensdo do cuidado que é indissociavel na educacao,
delimitacdo essa que em seu carater ético € orientada a partir da perspectiva de promogéo
da qualidade e sustentabilidade da vida e do principio do direito e da prote¢do integral da
crianca. Ressalta-se, contudo, que mesmo o cuidado, compreendido em sua dimens&o
necessariamente humana de lidar com questdes de intimidade e afetividade, ndo se
constitui como exclusividade da Educacdo Infantil, todavia, ¢ em decorréncia da
especificidade da crianca bem pequena, a qual necessita de apoio para adquirir autonomia
para cuidar de si, que se explicita de maneira mais evidente a relacdo indissociavel do
educar e cuidar (Brasil, 2009a, grifo nosso).

A partir desse excerto do parecer 20/2009 € possivel identificar que o cuidado vai
além do cuidado externo, exercido as criangas pelos adultos responsaveis, por exemplo,
objetivando-se a constitui¢do da autonomia do sujeito quanto ao cuidado de si. Percebe-
se uma aproximacao da instancia do cuidado de si defendida por Michael Focault, a qual
é definida como um dispositivo capaz de questionar as praticas politicas contemporaneas,
a medida em que se percebe 0 sujeito como um ser ético-politico de postura ativa para
consigo e os outros. Desse modo, Focault retrata a relagdo existente entre a liberdade, a
ética e o cuidado de si, compreendendo esse Ultimo como uma pratica em que 0 sujeito
ndo pode ser dominado pelos outros e nem por si proprio e por meio destas ocupa-se de
si mesmo, a0 mesmo tempo em que se conhece e domina as dimensdes que permitiriam
a ele o ato de maravilhar-se consigo (Gomes, Ferreri e Lemos, 2018).

Nesse sentido, 0s autores ressaltam que a liberdade ndo € algo natural do ser

humano ao indicar que:
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Quando Foucault [...] pontua que ndo existe uma liberdade que seja algo
“natural” do ser humano, ou que ser livre ndo se limita a agir sem
impedimentos externos, sem a coercao do poder publico ou de outra natureza.
A liberdade é entendida como efeito de a¢des que podem tanto limitar o campo
de possibilidade de outras acdes, como também ndo se deixar determinar
inteiramente por elas (Gomes, Ferreri e Lemos, 2018, p. 195).

Desse modo, Focault afirma que ndo existe “a” liberdade, mas sim “préticas de
liberdade que podem criar e produzir modos de se governar, como também limitar e
resistir ao governo dos outros” (Gomes, Ferreri ¢ Lemos, 2018, p. 195). No contexto
indicado nessa secdo, em que se busca compreender a dimensdo do cuidado indicada na
relagdo indissociavel entre o ‘educar’ e o ‘cuidar’, pode-se inferir que o cuidado
ultrapassa as nogbes de suporte a autonomia das criancas pequenas, sendo também
integrante da proépria constituicdo do sujeito. Nesse sentido, tendo em mente o papel do
adulto na conducéo da préatica pedagdgica na Educacdo Infantil, compreende-se que o
cuidado de si também impacta no cuidado do outro, condi¢do esta que por meio das
interacdes da crianga com os adultos e com seus pares influenciara o desenvolvimento de
um sujeito ativo.

Gomes, Ferreri e Lemos (2018, p. 195, grifo nosso) destaca, portanto, que “aquele
que se encarregar de cuidar dos outros sabera a dimensdo exata do exercicio do seu
poder, sem abusos ou negligéncias, coerces ou desperceber as mazelas da populagdo”.
Os autores retratam, nesse contexto, que esse trato ético é despertado pelo cuidado de si
nas relacGes dos sujeitos, para consigo e para com 0s outros, conceituando o que Foucault
apresenta como sujeito ético-politico de postura ativa, cujas praticas ndo passam de
esquemas encontradas pelo sujeito em sua cultura, as quais sdo propostas e/ou sugeridos
por sua sociedade e seu grupo social. Desta maneira compreende-se a ideia de que tanto
a crianca quanto o educador, sendo esse ultimo constituido a partir das experiéncias ja
vividas e as futuras, formam-se na relacdo do cuidado favorecendo a constituicdo de uma
dimensdo ética da relacdo social, a qual por si sO ja possibilitaria a recusa as acdes de
dominacao e/ou abuso contra 0 proximo.

Desta maneira, a compreensdo que a indissociabilidade entre ‘educar’ e ‘cuidar’,
reconhecido como o bindmio da Educacdo Infantil, assume segundo esse o parecer em
questdo a implicacdo do acolhimento, visando ndo somente garantir a seguranga, mas
também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis.
Consequentemente, requer-se do professor a sensibilidade e a delicadeza no trato de cada

crianca, de modo a assegurar atencéo especial as necessidades que identifica nelas (Brasil,
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2009a). Diante disso, a Resolucdo CNE/CEB n° 05 de 17 de dezembro de 2009 enfatiza
em seu artigo nono que as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil, regidas pelos eixos das interacdes e da brincadeira, devem garantir,
entre outras, experiéncias que possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacao,
salde e bem-estar (Brasil, 2009b).

Nesse interim, Guimardes (2023) amplia a compreensdo do cuidado,
apresentando-o para além de uma perspectiva protetiva-tutelar, individualizante e
privatista. A autora, em estudo com professores sobre bebés e criancas em creches,
ressalta o cuidado em sua dimensdo de relacdo atencional e dial6gica, reconhecendo-o
também como um direito da crianca. Desta maneira, evidencia o cuidado como oficio, ou
seja, parte integrante da atuacdo profissional docente, o qual deve ocorrer de maneira
responsavel e responsiva, e, portanto, presente. Nesse sentido, o cuidar implica em estar
presente, em escutar, observar, agir de maneira relacional, qualificando assim as ac6es
educativas.

Evidenciando que ha uma separacdo na dimensdo do cuidado, a autora retrata que
h& um cuidado que ocorre na esfera privada, no contexto domiciliar e familiar, e um
cuidado profissional que ocorre nos ambientes publicos e coletivos de socializa¢do, a
exemplo da creche, ressaltando que o bebé se constitui subjetivamente no transito entre a
esfera privada e a esfera publica enquanto direito a educacéo e ao cuidado, evidenciando
que o cuidado estabelecido na relacdo atencional e dialdgica se constitui com a
intencionalidade de expandir as possibilidades da crianga, assim como delimitar o lugar
do adulto nas relagdes pedagdgicas. O cuidado entendido para além do protecionismo, 0
qual em excesso impediria a apropriacdo do mundo pelos bebés e criancas, deve assumir
a funcdo de atencdo conjunta, visando promover seguranca nas relagdes estabelecidas por
esses sujeitos possibilitando a constituicdo de sua autonomia e confianca deles em si
mesmos (Guimaraes, 2023).

Desse modo, a intencionalidade pedagdgica na atuagdo do profissional que atue
com a Educacdo Infantil permitiré a transi¢do do cuidado para o seu viés atencional, sendo

concretizado conforme a autora indica por meio da:
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Troca de olhares, sorrisos, nos gestos partilhados, na disponibilidade corporal.
Trata-se de um movimento ndo intervencionista, mas da construgéo de sintonia
afetiva, no incremento da expanséo social dos bebés [aqui compreendido como
extensivel as demais faixas etarias atendidas na educagdo infantil]. [...] Assim,
o afeto da educadora expressa-se em variadas formas, tais como, saber
observar os bebés, intuindo e compreendendo suas demandas, compartilhar
com eles escolhas e conquistas, alegrar-se com seus progressos, escuta-los,
aprender suas predilecdes, encorajar a autonomia, respeitar seus tempos e
ritmos subjetivos, entre outras (Guimaraes, 2023, p. 9-11).

Diante disso, compreende-se a centralidade que o componente afetivo ocupa na
atuacdo profissional, o qual juntamente com a intencionalidade pedagodgica constituem
modulacgdes afetivas reconhecidas como modos de cuidar. Por fim, ressalta-se que essa
intencionalidade se identifica na capacidade de organizar espacos, observar ativamente,
agir e dispor contextos a partir da atencdo aos movimentos das crian¢as, num caminho
pedagdgico mais centrado no acompanhamento destes movimentos do que na previsdo de
seus resultados ou performances (Guimardes, 2023).

E nessa compreensdo de um cuidado para além das nogdes protetivas e/ou de
promocdo de préticas de higiene e autocuidado que se entende a sua dimensdo
indissociavel da educacdo, constituindo-se intrinsecamente nas relacdes estabelecidas
com as criancas por meio da organizacao pedagdgica das praticas e propostas a serem
dispostas aos sujeitos de direito da Educacdo Infantil. Deste modo favorecendo também
a constituicdo da crianca enquanto sujeito ético e politico na promocdo do cuidado
consigo e com o outro, 0 que demanda deste individuo uma postura ativa em que sdo
exigidos respaldos éticos, pedagogicos e ontoldgicos, isto €, na investigacdo da natureza
da realidade e da existéncia. Neste sentido, sugere-se uma reflexdo: seria essa postura
uma exclusividade feminina, ou ao passo em que as praticas de cuidado sdo atribuidas as
mulheres se valida a exclusdo do desenvolvimento desse sujeito ético e politico dos

homens?
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“A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comecou por separar
adultos de criancas, catolicos de protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos
e para os pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das meninas .
Guacira Lopes Louro (1997, p. 57)

3 MASCULINIDADES E EDUCACAO: REFLEXOES DA SUPERVISAO

PEDAGOGICA COMO AGENTE DE TRANSFORMACAO SOCIAL

Considerando-se a Educacdo Infantil como uma das ultimas etapas a ser
regulamentada pela legislacdo brasileira, o que ocorreu a partir da Constituicdo de 1988
e, mais especificamente, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional,
LDBEN, lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, como ja apresentado no capitulo
anterior, as suas orientagfes se demonstravam muito sucintas e genéricas desde o inicio,
0 que demandou reflexdes e intervengdes na constitui¢do de sua estruturacdo curricular e
pedagogica por meio dos pareceres e resolucdes sobre a Educacgéo Infantil.

Tomando-se de partida o primeiro parecer dessa etapa da educacdo basica, o
Parecer CNE/CEB n° 22 de 17 de dezembro de 1998, evidencia-se para o enfoque desse
capitulo, dentre os direcionamentos para a elaboracdo das diretrizes curriculares dessa
etapa, a segunda proposicdo que indica que “ao definir suas Propostas Pedagogicas, as
Instituicdes de Educacdo Infantil deverdo explicitar o reconhecimento da importancia da
identidade pessoal de alunos, suas familias, professores e outros profissionais e a
identidade de cada unidade educacional no contexto de suas organizagdes” (Brasil, 1998,
p. 10, grifo nosso). O parecer destaca que as criangas pequenas e suas familias, mais do
que em qualquer outra etapa da vida humana, tém suas identidades influenciadas por
questdes de género masculino e feminino, etnia, idade, nivel de desenvolvimento fisico,
psicolinguistico, socioemocional e psicomotor e situagdes socioecondmicas, sendo

questdes consideradas como cruciais para a inser¢do numa vida de cidadania plena.

[Quando] pais e filhos, com o apoio das instituicbes de educacdo infantil,
vivem nestes primeiros tempos, a busca de formas de ser e relacionar-se e
espagos proprios de manifestacdo, é indispensavel que haja dialogo,
acolhimento, respeito e negociacdo sobre a identidade de cada um, nestes
ambientes coletivos. As mdltiplas trocas envolvem também os educadores,
outros profissionais e 0s proprios sistemas aos quais se relacionam as
instituicGes de Educacéo Infantil (Brasil, 1998, p. 10).

O parecer relata que a representatividade de identidades variadas entre os

educadores e outros profissionais que atuem nas instituicdes de Educacdo Infantil,
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também deve ser enfatizada, uma vez que a riqueza que equipes formadas por homens e
mulheres, de diferentes etnias ou marcadores sociais?®®, pode proporcionar as criangas é
muito grande, principalmente quando elas s6 convivem com a mée, ou 0 pai, ou irmé&os,
ou outros responsaveis. Também se promove a compreensdo da diversidade de
representacdes de género, etnias e situacbes socioecondmicas, assim como o aprendizado
da convivéncia construtiva com a riqueza das diferencas entre os seres humanos (Brasil,
1998).

Esse contexto materializa os principios fundamentais da educacéo presentes nas
primeiras diretrizes curriculares dessa etapa, em especial 0s principios éticos, 0s quais ao
serem reformulados pelo Parecer CNE/CEB n° 20 de 11 de novembro de 2009, a partir
dos destaques das discussdes recentes da area, evidenciaram que as criancgas, desde muito
pequenas, devem ser mediadas na construcdo de uma visdo de mundo e de conhecimento
como elementos plurais, de modo a formar atitudes de solidariedade e aprendizado para
identificar e combater preconceitos que incidem sobre as diferentes formas dos seres
humanos se constituirem enquanto pessoas. Deste modo, capacitando-as?® a questionar e
romper com as formas diversas de dominacédo existentes em nossa sociedade e recriadas

na relacao dos adultos com as criancas e entre elas (Brasil, 2009a).

Com isso elas [as criangas] podem e devem aprender sobre o valor de cada
pessoa e dos diferentes grupos culturais, adquirir valores como os da
inviolabilidade da vida humana, a liberdade e a integridade individuais, a
igualdade de direitos de todas as pessoas, a igualdade entre homens e mulheres,
assim como a solidariedade com grupos enfraquecidos e vulneraveis politica e
economicamente (Brasil, 20094, p. 8).

Alguns anos a frente, por meio da Resolu¢do CNE/CEB n° 05 de 17 de dezembro
de 2009, considerando-se a emergéncia da convivéncia construtiva em meio a diversidade
e riqueza prépria dos seres humanos, tem-se no inciso V do artigo sétimo a indicacao de
que a préatica pedagdgica ao cumprir sua funcdo sociopolitica e pedagdgica, deve
promover o rompimento com as relacdes de dominacéo etaria, socioecondmica, étnico-

racial, de género, regional, linguistica e religiosa. A resolucéo ratifica que o objetivo da

28 Segundo Saggese et al (2018) os marcadores sociais, ou ainda marcadores sociais da diferenca,
representam as formas de identificar e diferenciar individuos em uma sociedade, influenciando a forma
€omo as pessoas sao percebidas e tratadas. Contempla categorias como género, sexualidade, raca e classe.
Também se relacionam com questdes de poder e desigualdade, sendo frequentemente usados para
estabelecer hierarquias sociais e discriminagéo.

29 Conforme Michaelis Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (CAPACITAR, 2024) esse termo retrata
a acdo de tornar(-se) apto/capaz a/de, ou seja, habilitar(-se). Compreende-se que essa acdo ndo é inata do
desenvolvimento humano, mas que se constitui culturalmente a partir da interacdo social.
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pratica pedagdgica sera o de garantir ndo somente a ampliacdo de saberes e
conhecimentos nas suas diferentes naturezas, mas também garantir “o direito a protecgao,
a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia
e a interacdo com outras criangas” (Brasil, CNE/CEB, 2009b, p. 2, grifo nosso).
Ademais, o documento regulamentador da educacdo basica mais atual, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), de modo a articular a construcdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e a formacéao de atitudes e valores, nos
termos da LDB, traz dentre suas dez competéncias gerais da educacdo basica duas que

corroboram o que os pareceres e resolucao descritas anteriormente, a saber:

[Competéncia geral n° 08] Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;
[Competéncia geral n°® 09] Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 10).

Diante disso reflete-se como promover uma pratica pedagogica que atenda
adequadamente a funcéo sociopolitica e pedagdgica da educagdo e aos principios éticos
que indicam a necessidade de valorizar as identidades e combater as formas de dominagéo
social? Sera que se compreende como essas identidades se constroem de fato? Por esta
razdo pretende-se no decorrer deste capitulo promover subsidios para a compreensao
acerca da construcdo identitéria, assim como das formas de dominacéo que caracterizam

0 escopo dessa pesquisa.

3.1  Aconstrucdo identitaria do sujeito-homem

3.1.1 O que se entende por sujeito?

Stuart Hall (2006), tedrico cultural e socidlogo britanico-jamaicano, indica em seu
livro “A identidade cultural na pés-modernidade” que a opinido dentro da comunidade

sociologica acerca de conceitos como identidade e de sujeito, ou sobre identidade cultural,
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ainda se encontra profundamente dividida, sendo temas complexos e muito pouco
desenvolvidos e compreendidos na ciéncia social contemporénea o que dificulta colocar
essas tematicas a prova, mesmo que esteja sendo intensamente discutida na teoria social.

Segundo o autor, igualmente ao que “‘ocorre com muitos outros fendbmenos
sociais, é impossivel oferecer afirmacdes conclusivas ou fazer julgamentos seguros sobre
as alegacOes e proposicOes tedricas que estdo sendo apresentadas” (Hall, 2006, p. 9).
Desse modo, o autor defende que as sociedades ditas modernas, a partir do final do século
XX, vém sofrendo transformacdes que acarretam mudancas em sua estrutura, o que €
exemplificado a partir das fragmentacdes das paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, as quais, segundo Hall, no passado apresentavam
solidas localizagdes no contexto do individuo social (Hall, 2006).

A respeito dessas mudancas e sua intrinseca relacdo com as identidades pessoais,
Hall (2006) elenca um processo de desintegracdo do sujeito ocasionado pelo duplo
deslocamento-descentracdo dos individuos tanto de seu lugar no mundo social e cultural
quanto de si mesmos, constituindo uma crise de identidade para o individuo. Desse modo,
esses processos de mudanca reunidos suscitam a reflexdo de se a prépria modernidade
ndo esta em transformacédo, a qual o autor explora a partir do exame de trés concepcdes
de identidade do sujeito e do carater da mudanca na modernidade tardia.

Inicialmente o autor apresenta a defini¢do de sujeito do Iluminismo, na qual o
individuo se encontrava totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razao,
de consciéncia e de acdo, cuja esséncia surgiria com 0 nascimento e permaneceria
inalterada ao longo de sua existéncia, logo sendo uma concepcdo individualista. Ressalta-
se inclusive a frequente descricdo desse sujeito como masculino. Ja a partir da crescente
complexidade do mundo moderno, surge a concepcao de sujeito socioldgico, em que se
considerava a interacdo e a influéncia dos valores, sentidos e simbolos, portanto da
cultura, sobre os mundos em que o individuo habitava, logo demonstrando uma
consciéncia de que o nucleo interior do sujeito ndo seria autbnomo ou autossuficiente
como na concepcgao anterior, constituindo-se, dessa maneira, por meio da interagdo entre
0 eu e a sociedade e pela formacdo e modificagdo continua do “eu real” mediante o
dialogo entre o mundo pessoal e 0 mundo publico, aqui representados pelas culturas e as
identidades oferecidas (Hall, 2006).

Contudo, a partir dessa multiplicidade de interagfes se tem o surgimento do

sujeito pds-moderno, o qual esta sujeito a multiplicacdo dos sistemas de significacédo e
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representacdo cultural®®, os quais confrontam o individuo com uma variedade de
identidades possiveis que por sua vez permitem possiveis identificacdes, mesmo que
temporariamente. A respeito desse processo de identificacdo, o autor evidencia que ele é
resultado da producéo de significados construidos a partir da linguagem®!, uma vez que é
por meio dela que se constrdi sentido ao que nos atravessa, desse modo possibilitando
assim a (re)construcdo de uma histéria e a renovacgao da identidade j& construida ou ainda
em formacéo (Hall, 2006).

Para o sociélogo, amparado nas ideias de Giddens, Harvey e Laclau, essa
complexidade surge com o impacto da globalizacdo sobre a identidade cultural, a qual
confere as sociedades modernas o carater de mudanga constante, rapida e permanente,
haja vista que areas diferentes do mundo séo postas em interconexdo umas com as outras
trazendo ondas de transformacdo social a toda a superficie terrestre. Diante disso, a
sociedade esta constantemente sendo descentrada ou deslocada por forcas fora de si
mesma, 0 que a caracteriza como fruto de uma modernidade tardia, a qual é atravessada
por diferentes divisbes e antagonismos sociais que constituem uma diversidade de
“posigodes sujeito”, ou seja, de identidades, que podem se articular entre si (Hall, 2006).

A transicdo na concepcdo de sujeito, segundo o autor decorre de uma série de
descentramentos, 0s quais pde a nocdo de identidade fixa e estdvel do sujeito do
Iluminismo a prova. Estes descentramentos surgem a partir das proposi¢des de Karl Marx,
quando indica que as condicdes historicas que regem o individuo sdo criadas por outros
agentes da historia e, portanto, pde em xeque a noc¢do da esséncia universal do homem;
outro descentramento se refere a influéncia de Sigmund Freud quanto a descoberta do
inconsciente e de sua relacdo com a constituicdo das identidade, sexualidade e estruturas
dos desejos, sendo por exemplo as identidades constituidas com base em processos
psiquicos e simbolicos do inconsciente; um terceiro descentramento se encontra na
linguistica estrutural de Ferdinand de Saussure que prop0e a separacao entre a lingua e a
fala ao indicar que néo se é autor dos posicionamentos assumidos pela fala, uma vez que

a lingua é um sistema social com regras proprias e que se encontra vinculada a um sistema

30 As representacdes culturais retratam, conforme Moraes (2019) os significados culturais que exercem
efeitos reais e regulam as praticas sociais. O conjunto de significados compartilhados que faz parte do senso
da prépria identidade, por meio da sensacdo de pertencimento, significando os conceitos, ideias e
sentimentos que os individuos de um coletivo decodificam ou interpretam mais ou menos de igual maneira.
31 Corsino et al (2016) relata, a partir da perspectiva dialdgico-discursiva da linguagem de Mikhail Bakthin,
que é na linguagem que 0 mundo e o sujeito se inter-relacionam e se constituem como tal, em um processo
de invencdo ou reinvencdo implementada pelo individuo na busca daquilo que se compreende como
verdadeiro, ou ndo.
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de significacOes de nossa cultura, inclusive tendo as palavras um carater multimodal, em
outros termos, carregada de ecos de outros significados que as colocam em movimento
em uma relacdo entre objetos e/ou eventos (Hall, 2006).

Segundo Hall (2006), o quarto descentramento esta situado nos pensamentos de
Michael Focault sobre o poder disciplinar exercido pelas instituicdes com o objetivo de
regular e vigiar as populagbes modernas, visando o tratamento disciplinado do ser
humano como um corpo ddécil. O Gltimo descentramento da concepgéo de sujeito ocorre
no cenario dos movimentos sociais dos anos sessenta®?, em especifico o do feminismo,
pelo qual se demandou politicas de identidade a partir das contestacGes acerca da vida
social, como a familia, a sexualidade, o trabalho doméstico, a divisdo doméstica do
trabalho, o cuidado com as criangas, entre outras. E a partir dessas concepgdes que se
delineia a complexidade acerca da definicdo da construcdo identitaria, a qual é afetada

por um conjunto de significacdes e valores, demonstrando a fluidez na sua constituicéo.

3.1.2 Identidade ou identidades do sujeito-crianca: da infancia a sexualidade

Segundo Hall (2006, p. 12):

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel,
estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditdrias ou ndo-resolvidas. [...] O préprio
processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, varidvel e problematico.

Desse modo, segundo Woodward (2014), as identidades séo constituidas por meio
da marcacdo pela diferenca, uma vez que sdo formadas relativamente em comparacéo a
outras identidades em uma relagdo comumente de oposi¢cdo binaria, como
homem/mulher, sagrado/profano, limpo/sujo entre outras. A autora indica que essa
marcacdo pela diferenca ocorre tanto por meio de sistemas simbolicos de representagéo,
quanto pelas formas de exclusédo social, logo a identidade ndo € o oposto da diferenca,

mas sim dependente dela. A respeito dessa marcacgéo, pode-se identifica-la no surgimento

32 Esses movimentos ficaram conhecidos como “novos movimentos sociais”, estando associados a lutas por
reconhecimento de direitos civis e politicas de identidade. Dentre as causas que integram esse rol de
movimentos sociais, pode-se citar 0 movimento negro, 0 movimento estudantil, movimento feminista,
movimento de trabalhadores do campo entre outros.
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da concepcao de infancia, uma vez que, segundo Ramos (2013), a infancia se caracteriza
enquanto construcdo social como uma fragmentacdo arbitrdria que se funda no
acontecimento universal e natural do ciclo da vida por meio da diferenciagdo entre as

caracteristicas das criancas perante os adultos.

A consciéncia da particularidade infantil e o nascimento de um “sentimento da
infancia” vao surgir por meio de uma disting@o progressiva entre o mundo das
criancas e 0 mundo dos adultos [mais propriamente a partir do século XV no
periodo denominado Modernidade]. Este processo de diferenciagdo entre um
e outro implicara em um correlativo processo de identificagdo daquilo que
pertence aos infantis e daquilo que pertence aos adultos, de modo a criar duas
categorias distintas, marcadas ndo apenas pela idade biol6gica, mas por uma
série de investimentos culturais visiveis no vestudrio, nos habitos e nas
atividades cotidianas (Ramos, 2013, p. 3).

Logo, convém explicitar como se deu a constitui¢do da identidade da crianca de
maneira a compreender a sua correlacdo com outras formas de identificacdo, ou posi¢des-
sujeito, como se interessa demonstrar nessa secdo. Como apresentado anteriormente, a
concepgdo de inféncia surge mais prontamente a partir do século XV e vem sofrendo
transformacdes juntamente as modificacdes na prdpria sociedade. Nesse sentido, Ramos
(2013), fundamentando-se no livro Theorizing Childhood de Allison James, Chris Jenks
e Alan Prout, apresenta as imagens pré-socioldgicas que foram atribuidas as criangas, e
perduram até os dias atuais, ou seja, aquelas que desconsideram as criangas enquanto
agentes sociais ativos e desconexos de suas condicdes reais de vida atendendo somente
as exigéncias interpretativas da sociedade adulta.

A primeira dessas imagens pré-socioldgicas é denominada de “a crianga ma”,
originada a partir do pensamento religioso do inicio do século XVII, na qual se identifica
a crianga como um ser dominado pelo instinto e nao pela razdo, sendo fruto do “pecado
original” e tendo como elementos priméarios de constituicdo a maldade, a corrupcao e a
infamia. Desse modo, demandando-se atencdo e controle pelos adultos para ndo se
desviarem da posicdo imposta pela civilizagdo. Essa concep¢édo se encontra vinculada a
tradicdo ocidental estabelecida desde Platdo em que a crianga é tida como um ser inferior
ao adulto, fisica e espiritualmente, sendo considerados individuos jovens incapazes de
controlar seus impulsos, a exemplo do comportamento de gritar, saltar, pular e mover-se
constantemente, logo sem o ritmo e a harmonia proprios do humano adulto educado
(Ramos, 2013).

Outra imagem pré-socioldgica apresentada pela autora ¢ a da “crianga inocente”,

a qual constituiu o pavimento para o conceito contemporaneo de infancia. Nessa imagem
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a crianca é associada a uma natureza essencialmente boa, fundamentada no mito
romantico da infancia como um periodo imaculado, logo marcado pela pureza e bondade
das criangas. Sendo uma imagem difundida por meio do pensamento filosofico de Jean-
Jacques Rousseau, indica-se que a principal caréncia da crianca seria a da razdo, sendo a
infancia delineada por meio da educabilidade, ou seja, na capacidade inata de ser formada,
se constituindo, portanto, como um periodo marcado pela necessidade e incompletude, as
quais devem ser atenuadas gradativamente por intermédios dos adultos, considerados
nessa concepgdo como seres completos e dotados de razéo. Ressalta-se, contudo, que esse
processo de educacdo ndo visava a desnaturalizacdo ou consumo da pureza das criancas
(Ramos, 2013).

Tem-se também, a partir dessa compreensao de infancia, a proposicao de uma
educacdo generificada, em que 0s meninos seriam incentivados ao desenvolvimento da
capacidade de argumentacdo, ao estudo das artes da histdria e das ciéncias e com isso a
preparacao para a esfera publica por meio de um modelo educacional que desenvolvesse
a progressiva autonomia e independéncia. Ja as meninas eram iniciadas aos estudos das
primeiras letras e dos calculos basicos, contudo restritas a esfera privada (doméstica) por
meio de uma educacéo pautada no desenvolvimento de sua heteronomia® e sujeicio em
relagdo aos homens, uma vez que a partir dessa generificacio® impor-se-ia a docilidade,
considerada por Rousseau como uma das qualidades mais importantes de se desenvolver

nas mulheres.

E por meio dela [a docilidade] que elas confortariam e obedeceriam aos seus
maridos, perdoariam seus erros, suportariam a injustica e criariam seus filhos
com zelo, afeicdo e sacrificio, gestando bons cidaddos para a sociedade do
Contrato Social. A educagdo das meninas deveria ser rigida e restrita, uma vez
que delas dependeria a formacdo das geragdes vindouras e 0 consequente
acesso de seus filhos aos direitos civis e politicos (Ramos, 2013, p. 7).

Uma terceira imagem pré-sociologica diz respeito a concepcdo de que a crianca
seria como um ser vazio, desprovido de qualquer conhecimento, cujo desenvolvimento
se daria por intermédio do contato gradativo com o mundo. Denominada de “a crianca

imanente”, tem-se como representante o filésofo John Locke que defendia a tese de que

33 Conforme Michaelis Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (HETERONOMIA, 2024) esse termo
indica a subordinacdo ou sujeicdo a vontade de outrem, ou a uma lei exterior imposta, estando acima da
sujeicdo as leis ditadas pela consciéncia moral, de forma livre e autbnoma, segundo o kantismo.

34 Judith Butler indica a generificacdo como o processo pelo qual os corpos sdo categorizados e definidos
dentro de normas de género e sexualidade, utilizando saberes bioldgicos e biotecnoldgicos (Zoboli, Manske
e Galak, 2021).
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0 conhecimento seria gravado na mente das criangas por meio da experiéncia advinda de
seus sentidos, considerando-as, portanto, como tabulas rasas capazes de serem modeladas
pelo ambiente e pelas vivéncias experenciadas. A quarta percepcao para a infancia advém
da Psicologia do Desenvolvimento, cuja fundamentacdo se encontra na epistemologia
genética de Jean Piaget, em que se considera a crianca como um ser naturalmente
desenvolvido que se desenvolve por meio de um processo relacional que se da na
interacdo mUtua entre o sujeito e o objeto. Nessa imagem, a crianca é tida, portanto, como
um ser ativo, natural, universal e condicionada ao seu processo de maturacdo, contudo
esse modelo de compreensdo do desenvolvimento da infancia sofre criticas quanto a sua
proposta generalista que desconsidera contextos e diferengas socioculturais entre as
criancas (Ramos, 2013).

Por fim, a Gltima imagem pré-socioldgica, a “crianga inconsciente” surge a partir
das investigacdes de Sigmund Freud sobre a psiqué humana. Essa imagem representa
uma reviravolta, haja vista que passa a considerar a crian¢a também como detentora de
desejos sexuais, reconhecendo a infancia como estruturante da personalidade do sujeito e
sustentadora da psicopatologia adulta, a exemplo das psicoses e neuroses, assim como
padrdes de desenvolvimento associados aos desejos, a superacdo de suas fases ou desvios
que condicionardo patologias psicolédgicas na fase adulta. Portanto, para Freud, a infancia
se constituird como uma fonte de explicacao e origem de comportamentos na vida adulta
(Ramos, 2013).

Diante dessas imagens, € possivel se compreender a dindmica que a perspectiva
pré-socioldgica instituiu a forma como se relacionar com as criangas, inclusive nos
processos educativos, ora considerando seus aspectos de caréncia e necessidade de
assisténcia, ora considerando suas dimensdes de desenvolvimento em torno de uma
concepcao de crianca ativa, porém em desenvolvimento e, portanto, em uma fase
transitoria. Também se infere a partir dessa evolucdo nas imagens ligadas a infancia
aspectos que sugerem marcacdes pela diferenca social a partir da identidade sexual, a
exemplo do que foi explicitado na imagem da “crianga inocente”, cujo processo

educacional se caracteriza com uma dimensao generificada.
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Esta caréncia, reconhecimento da necessidade e incompletude inata das
criancgas, é ndo apenas sanada pelo desvelo dos adultos — seres que, plenos em
sua formacédo, tém a capacidade de cuida-las e ensinar-lhes [...] —, como
também é criada e definida por eles, em um jogo no qual eles mesmos decidem
e organizam, por meio de discursos cientificos e politicas para a infancia
embasadas nestes mesmos discursos, a vida e 0s interesses das criangas
(Ramos, 2013, p. 11).

Dessa maneira, Ramos (2013) indica que a relutédncia no reconhecimento das
criancas como sujeitos legitimos resulta das concepcdes pré-socioldgicas da infancia e de
teorias socioldgicas pautadas em modelos deterministas e reprodutivistas de socializagéo,
nas quais se reforgavam a ideia de que a pouca idade das criangas seria sinbnimo de sua
correlata incompletude e imaturidade. Logo, sendo consideradas seres associais, as
criancas eram adaptadas lentamente ao complexo mundo dos adultos — constituido de
normas, crencas, valores e ideais das geracOes precedentes —, por meio da socializagdo
que ocorria por intermédio de um processo educativo desenvolvido, primeiramente, pela
familia e, posteriormente, pela escola.

Tem-se, por consequéncia, uma sujeicdo das criancas perante a Otica
adultocéntrica que influenciara uma diversidade de aspectos da constitui¢do da identidade
infantil. No viés psicanalitico apresentado por Leny Magalhdes Mrech no livro “O brincar
e suas teorias” tem-se no capitulo oitavo, cujo titulo faz referéncia a concepcéo
psicanalitica da crianca, a percepcéo do quanto a fala® da crianca se encontra encoberta
e misturada as concepcdes que pais, professores e especialistas tém sobre ela, ou seja, a
crianca se constitui pela fala que os adultos fazem dela, sendo marcada pelo
atravessamento de conteidos transferenciais®. Para a autora, a crianca tem sido deposito
de processos transferenciais dos adultos, em termos de contetdo e formas, diante disso o
infantil, enquanto substantivo, perde o impacto de sua especificidade ao ficar meramente
reduzido as concepcles que se tenham de infancia, seja de um autor, uma teoria, ou
mesmo de uma determinada época (Mrech, 2011).

Desse modo, a autora indica que o infantil tem sido reduzido ao longo da historia
a uma etapa do desenvolvimento humano, cuja prevaléncia se da sobretudo no
desenvolvimento fisico. Critica inclusive a compreensao de que somente conhecer as

etapas desse desenvolvimento seria unicamente responsavel para se entender como se da

3 Segundo Bakthin o sujeito se constitui na relagdo com o outro, assim como o seu agir constitui uma
tomada de posicdo ou resposta em relagdo ao outro, sendo esse processo é mediado pela linguagem (Corsino
et al, 2016).

3 «A transferéncia, como Freud a concebeu inicialmente, revela a existéncia de formas repetitivas de
atuacdo dos sujeitos a determinados objetos, pessoas e conteddo” (Mrech, 2011, p. 163).
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0 processo de construcdo da identidade infantil. A autora traz evidencia ainda a
contribuicdo da Psicanalise no entendimento desse desenvolvimento que ndo ocorre de
maneira linear e Unica, ou de maneira homogénea a todas as criangas e culturas, uma vez
que o corpo humano se encontra em processo de simbolizacdo em relacdo aos referenciais
individuais e sociais (Mrech, 2011).

Diante dessa complexidade de desenvolvimento, Ramos (2013) relata que para
além da idade, que delimita quais as experiéncias serdo apresentadas as criancas, tem-se
0 género®” que institui socialmente como 0s meninos e as meninas vivenciardo suas
masculinidades e feminilidades durante a infancia. ldade e sexo, portanto, constituem-se
como marcas identitarias que por encontrarem-se inscritas nos corpos das criangas,
impulsionardo o conjunto de investimentos culturais que objetivam fixar e subjetivar as
identidades infantis (Ramos, 2013).

Berenice Bento, socidloga brasileira, cujos estudos possuem énfase no género e
outros marcadores sociais da diferenca, contextualiza em seu artigo “Na escola se aprende
que a diferenca faz a diferenga” como a gestagédo representa um momento de ansiedade e
expectativas relativas ao sexo de uma crianca, as quais a partir da afirmacdo da sua
enunciacao pelo exame de ecografia, por exemplo, ddo espaco a uma série de suposicdes

sobre 0 corpo que esta por nascer.

Quando o sexo da crianca é revelado, 0 que era uma abstracdo passa a ter
concretude. O feto ja ndo é feto, ¢ um menino ou uma menina. Essa revelacao
evoca um conjunto de expectativas e suposi¢cdes em torno de um corpo que
ainda é uma promessa. [...] Essas expectativas sdo estruturadas numa complexa
rede de pressuposicfes sobre comportamentos, gostos e subjetividades que
acabam por antecipar o efeito que se supunha causa (Bento, 2011, p. 550).

Acerca dessa rede®® complexa de pressuposices ligadas ao sexo, Ramos (2013),

amparando-se no processo performativo do género de Judith Butler, destaca que a

37 Segundo Butler (2018), o género se refere a estilizagdo repetida do corpo, por meio de um conjunto de
atos repetidos no interior de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para
produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe natural de ser. Logo, é performativamente produzido
e imposto pelas praticas reguladoras da coeréncia de género. Louro (1997), por sua vez, indica que o género
se refere a0 modo como as diferencas sexuais se ddo em uma sociedade, em determinados grupos sob um
determinado contexto, definicdo que parece corroborar com a perspectiva apresentada por Scott (1998), a
qual caracteriza o género como uma organizacdo social da diferenca sexual, pela qual se constréi o sentido
sobre a realidade bioldgica, compreendendo essa diferenca como uma estrutura social mdvel que deve ser
analisada nos diferentes contextos histdricos.

38 Berenice Bento (2011) atribui a essa rede o termo de “tecnologias discursivas”, uma vez que se dirigem
a preparacdo do corpo para o desempenho exitoso o género para a vida referenciada pela
heterossexualidade, a partir da ideologia da complementariedade dos sexos que se institui a partir de
géneros hegemonicos.
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repeticdo de determinados comportamentos e normas sociais significadas e naturalizadas
aos universos de homens e mulheres em uma dada sociedade demonstram sua influéncia,
na forma como se compreende ser masculino ou feminino, mesmo antes do nascimento
do bebé. Nesse contexto, a autora indica que a definicdo do sexo de um neonato, que a
primeira vista parecer ser de dificil identificacdo, passa a ser associada a utilizacao de
formas de generificacdo, como por exemplo a utilizacdo de aderecos como brincos,
brinquedos, enfeites, roupas, assim como decora¢cdes em dormitérios com alusdes as
caracteristicas bioldgicas® na utilizagcio de animais, cores, esportes etc. Essas escolhas,
contudo, ndo sdo neutras ou indiferenciadas, uma vez que carregam concepcdes de género
que indicam aos meninos o estimulo de posturas mais ativas, competitivas e aventureiras,

ao passo em que as meninas se implicam a candura, romanticismo e ingenuidade.

E como se as diferencas bioldgicas entre meninos e meninas fossem
determinantes e suficientes para justificar o comportamento que ambos devem
ter na sociedade. Apesar de pautada em um corpo bioldgico, a sexualidade é
uma construcdo social, sendo constituida historicamente por meio dos
maultiplos discursos que a regulam e normatizam, atribuindo sentido aos corpos
de homens e mulheres. [...] Isto significa que nossos corpos ganham sentido
socialmente, sendo marcados pelos desejos e pelas relagcbes de poder
estabelecidos em uma determinada cultura (Ramos, 2013, p. 15, grifo nosso).

Bento (2011), destaca que o enxoval da crianca é escolhido por sua vez levando-
se em conta o que seria mais apropriado e natural para quem porta uma vagina e um pénis.
Contudo, a autora levanta o questionamento de como pode ser afirmado que todas as
criangcas que nascem com vagina gostam de rosa, de bonecas, de brinquedos que néo
exigem muita forga, energia e inteligéncia. Nesse sentido, percebe-se a constituigdo de
um padréo considerado normal e adequado ao corpo-sexuado, como resultado das normas

de género.

Como afirmar que existe um referente natural, original, para se vivenciar o
género, se ao nascermos ja encontramos as estruturas funcionando e
determinando o certo e o errado, o normal e o patologico? O original ja nasce
“contaminado” pela cultura. Antes de nascer, 0 corpo ja esta inscrito em um
campo discursivo (Bento, 2011, p. 550).

39 Aqui compreendidas como as diferencas sexuais bioldgicas, como a genitalia, forca fisica etc. Louro
(1997) evidencia que a consideracdo dos aspectos sociais acerca das distingGes baseadas no sexo, a partir
da constituicdo do género, ndo busca negar 0s corpos sexuados, ou seja uma negativa a biologia, mas que
visa o reconhecimento da construcdo social e histérica produzida sobre as caracteristicas biolégicas.
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Silva e Bertuol (2015) destacam que a realidade brasileira apresenta fortemente
marcas de sexismo e machismo e que mesmo com a ascensdo da mulher ao mercado de
trabalho e a consequente liberacdo de costumes, 0 mercado respondeu com a adaptacéo
de seus recursos, mas sem contudo inferir alteragdes nos mecanismos de construcéo de
identidades de género hegemonicas, a exemplo da producdo de automdveis rosa para as
meninas e 0s bonecos para 0s meninos, demonstrando como as identidades femininas e
masculinas se constroem no contexto cultural. A respeito da manutengéo da associagao
da mulher a esfera privada, nesse sentido o mundo domestico como o “verdadeiro”
universo da mulher, Louro (1997) indica que gradativamente as mulheres passaram a
ocupar outros espacos, que ndo o doméstico, a exemplo de escritorios, lojas, escolas e
hospitais. Contudo, suas atividades eram quase sempre rigidamente controladas e
dirigidas por homens, mantendo-as numa representacdo secundarias, "de apoio", de
assessoria ou auxilio, por essa razdo atribuidas a atividades ligadas a assisténcia, ao
cuidado ou a educacéo.

Nesse contexto, Mrech (2011) reforca que a sexualidade ndo é um processo que
possa ser reduzido unicamente ao desenvolvimento fisico, tido como natural e
predeterminado, ao evocar a revelacdo trazida pela Psicanalise de que ela ndo se
constituiria apenas por meio de uma diferenca meramente anatomica, inclusive se
manifestando em torno das dificuldades de o sujeito assumir 0 seu sexo. A autora, nesse
viés, apresenta outras contribuicdes relativas a sexualidade segundo Freud, pelas quais se
identifica que a diferenciacdo sexual ndo decorreria somente de conteldos sociais e
individuais, mas a partir de um longo processo de elaboracdo. Ja utilizando-se de Lacan,
a autora relata que o conceito de sexuacdo ou opgOes de identificacdo sexuada
decorreriam de um processo que iniciaria na concep¢do da familia quanto a diferenca
entre 0s sex0s e como 0 Sexo é apresentado as criancgas, perpassando pela presenca da
crianga no discurso sexual apresentado pela familia e ao final desse processo a criancga de

fato faz a eleicdo sexual*® propriamente dita.

40 Ansermet (2018) relata que a eleigdo sexual, segundo Lacan, é caracterizada por a “certeza absoluta” do
individuo sobre sua identidade de género, a qual ndo corresponde necessariamente a anatomia com a qual
nasceu, a exemplo dos individuos que se identificam como transsexuais. Constitui-se, portanto, como uma
decisdo subjetiva que vai além da diferenca anatémica, baseando-se na posicao subjetiva do individuo em
relacdo ao género.
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Para Freud e Lacan, a eleicdo sexual ndo € um produto que ja é dado a partir
do sexo biolégico da crianga, mas um processo a ser construido. [...] Freud e
Lacan lembram que os seres humanos se orientam pela linguagem e pela fala,
sem perceber os efeitos que elas acarretam. Sem se dar conta de que elas tecem
a realidade psiquica dos sujeitos. A realidade psiquica da crianga ndo pode ser
reduzida a realidade psiquica dos seus pais ou professores. Quando o professor
ou 0s pais tentam captura-la a partir das suas préprias representacdes, 0 que
fazem é perdé-la irremediavelmente, para uma mascara que eles compuseram
acreditando que fosse ela (Mrech, 2011, p. 158-162).

Retomando a marcacdo pela diferenca de Kathryn Woodward, de maneira
analoga, Ramos (2013) constata que a identidade*! sexual, no contexto social e cultural,
é relacional, haja vista que a constituicdo da identidade masculina é interdependente da
definicdo da identidade feminina, as quais se diferenciam em processo de comparacao.
Essas caracteristicas, segundo a autora, sdo facilmente identificadas nos brinquedos
infantis que embora tenham uma diferenciacdo primaria pela idade, em acordo com o
estadgio de desenvolvimento fisico da crianca, progressivamente sdo generificados, a
exemplos dos brinquedos*? indicados aos meninos que fazem mencgdo ao esporte, aos
movimentos amplos, a forca fisica, a competividade e munidos de forte carga de agresséo;
ao passo que as meninas se destinam brinquedos que fazem culto a maternidade, a
domesticidade e a beleza, como bercos, carrinhos de bebé, bonecas, panelinhas,

minicozinhas, maquiagens, fantasias de princesas entre outros.

A oferta e o incentivo de alguns brinquedos em detrimento de outros coloca
em circulacdo discursos e “verdades” sobre os papéis masculinos e femininos
em nossa sociedade, ensinando as criancas com o qué e de que elas podem e
devem brincar. [...] Neste sentido, o brinquedo e a brincadeira infantil acabam
sendo disciplinados e regulado pelos adultos, de modo que as criangas se
tornem meninos e meninas, homens e mulheres, dentro de um determinado
repertorio social (Ramos, 2013, p. 16-17).

A respeito da associacao da agressividade a masculinidade, Da Silva (2004) relata
que ela representa um trago constitutivo do sujeito, independente do sexo. A agresséo se
fundaria, por exemplo, na experiéncia fraterna na tenra infancia, em que um igual é

tomado como inimigo, na disputa do eu ou ele. Essa tomada de posi¢do de embate torna

41 Ressalta-se, nesse contexto, o sentido de identidade como ponto de subjetivacdo do sujeito, isto €,
considera-a como aquilo que permite ao sujeito a diferenciacdo de outros membros de um grupo, passando
a se referir a “si mesmo” e identificar-se com esse grupo. Sua construcdo se da por meio de um duplo
movimento: individuacdo e identificacdo aos membros de um grupo (Neves, 2008, p. 148).

42 A respeito aos brinquedos destinados socialmente a meninos, ou as meninas, Berenice Bento (2011)
associa o seu funcionamento como préteses identitarias. Ja Vitéria (2003) o dimensiona enquanto
construcdo cultural, haja vista que dirige atitudes e comportamentos, representando desse modo préaticas
sociais que instituem valores e atitudes.
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0 outro em um rival pela disputa de atencdo da mée, processo percebido como sempre
ameacador, a0 mesmo tempo em que funciona como duplo. A autora exemplifica esse
embate por meio do fendmeno do transitivismo®, na qual a crianga € a que bate e, ao
mesmo tempo, a que foi agredida. Isto €, ela enquanto vitima de um rival sente-se
agredida e reage a ele. Em razdo disso, Da Silva (2004, p. 74) alerta que “se a
agressividade € constitutiva da subjetividade, por outro lado ela pode ser produzida ou
exacerbada a partir do meio e da rede discursiva que sustenta a crianca”.

Neste sentido, a autoria ressalta que vivemos em uma “cultura que tenta banir a
agressividade, o conflito, num ideal de harmonia fadado ao fracasso”. Este fracasso,
segundo a autora esta situado na concepcao percebida na relacdo entre pais e filhos, na
qual se tenta economizar o conflito, a tensdo inevitavel na relagdo intergeracional, e
constitui um ambiente de cessao incondicional ao apelo das criangas (Da Silva, 2004, p.
74).

E uma cultura que faz a apologia da igualdade, na qual a diferenca sexual, a
dessimetria entre adultos e criangas, a diferenciacdo nas fungdes do pai e da
mde tendem a ser apagadas em formacfes imaginarias que obliteram a
dimenséo da falta (Da Silva, 2004, p. 74).

Deste modo, Ramos (2013) evidencia que é percebida uma subjetivacdo de
comportamentos de género, sendo identificada também nos sistemas sociais, econdmicos
e politicos, por meio de suas instituigdes**, a exemplo da influéncia exercida pela justica,
igreja, televisdo, relaces de trabalho, midias e nas préaticas educativas. A respeito da
ultima tem-se a producéo de saberes e espacos sociais de género pelos multiplos discursos
que buscam regular, normatizar e produzir os condicionamentos especificos para cada
sexo. Embora a escola seja espaco privilegiado das vivéncias infantis, destaca-se as
praticas que fazem parte da constituicdo dessas “verdades”, como a marcagdo identitaria

em filas, atividades extraclasse e agrupamentos que separam 0S meninos das meninas,

4 Lacan relata que o transitivismo consiste no movimento que indica uma equivaléncia entre a crianga e
seu semelhante, desencadeando outros mecanismos mais especificos, como o despotismo, o ciime e 0
mimetismo (Rahme, 2010).

4 No contexto do papel das instituicGes sobre os discursos de género, Bento (2011) destaca a existéncia de
uma disputa entre os discursos, sendo aqueles hegemonicos representados por poderosas instituicbes que
reforcam que a normalidade da existéncia se fundamenta na diferenca sexual. Desse modo, a autora
evidencia o saber médico enquanto instituicdo que produz verdades inquestionaveis que julgam ser a
descricdo da natureza, mas que, contudo, representam a producdo desta a partir das verdades anunciadas.
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assim como nos comportamentos “vigilantes” que as professoras® estabelecem na
observacdo de comportamentos e regulacdo de praticas de género, como 0 modo que as
meninas devem se assentar, ou na interdi¢cdo dos meninos em brincadeiras de casinha ou
no uso de fantasias e maquiagens.

Ainda acerca desse comportamento vigilante, Bento (2011) reforca o papel
terrorista que a reiteracdo das tecnologias discursivas demonstra na producao do género
e da heterossexualidade, sendo aqui compreendida pela autora como a expressdo da
sexualidade considerada hegemonicamente como normal e natural, estruturando-se ndo
somente por meio de incentivos ou inibices de comportamentos, mas também por
insultos ou piadas, de modo que passam a serem interiorizados como verdades, “como se
fossem uma pele, algo que esta conosco desde sempre, 0 que nos faz esquecer os
inimeros, cotidianos, reiterados ‘ensinamentos’” (Bento, 2011, p. 552).

Dessa maneira, a autora evidencia que o mundo infantil se constréi sobre

proibigdes e afirmagdes.

Se um menino gosta de brincar de boneca, os heteroterroristas afirmardo: “Pare
com isso! Isso ndo ¢ coisa de menino!”. A cada reiteracdo do/a pai/mae ou
professor/a, a cada “menino ndo chora!”, “comporta-se como menina!”, “isso
¢ coisa de bicha!”, a subjetividade daquele que é o objeto dessas reiteracoes é
minada. Essas verdades sdo repetidas por diversos caminhos, por vérias
instituicdes. A invisibilidade é um desses mecanismos [...]. E um processo de
dar vida, através do discurso, para imediatamente mata-lo [segundo a autora,
“o outro”, “o estranho”, “o abjeto”]. A crian¢a ndo entende muito bem o que é
aquele “bicho-papao” que provoca a ira da/o mae/pai. Sabe que ndo quer ser
rejeitado. Sabe, portanto, que ndo podera (ainda que ndo saiba como) agir como
uma bicha. Essas interdi¢des [controle produtor] ficam mais claras ao longo da
vida (Bento, 2011, p. 552).

E nesse contexto que a socidloga tece o questionamento de como se pode
continuar atribuindo a natureza a responsabilidade daquilo que resulta da acdo das
instituicOes sociais sobre 0s corpos, por meio das tecnologias gerenciadas e produzidas
por elas. Logo, por meio da reiteracdo das praticas interpretadas a partir das normas de
género que o género existe, adquirindo a sua constituicio a partir dos sinais externos*® de
uma estilistica considerada apropriada de modo a estabilizar e dar visibilidade ao corpo

(Bento, 2011). Ressalta-se, porém, que mesmo as normas de género tendo influéncia

4 Percebe-se em diversos periodicos e aparatos legislativos a normalizacdo da docéncia como profissdo
feminina por meio da utiliza¢do do termo “a professora”, ignorando-se a presenca dos homens quem atuam
na educacdo, mesmo que minoritariamente nesses espagos.

4 Segundo a autora, o género adquire vida através das roupas que compdem o corpo, dos gestos, dos
olhares, reconhecendo-o0s como sinais externos de uma estilistica fundada nas normas de género (Bento,
2011).
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direta sobre como 0s sujeitos vivenciardo a sua expressdo da sexualidade, seja a
heterossexual ou a homossexual, por exemplo, ndo se buscara aprofundar os conflitos
oriundos da diferenca entre as orientagdes sexuais, haja vista que o contexto dessa se¢éo
possui como recorte a construcdo identitaria do sujeito-homem e sua performance social
e profissional.

Logo, para se compreender a construcao identitaria do sujeito-homem, portanto,
deve-se considerar que a constituicdo da expresséo de género de meninos e meninas se
realiza em uma complexa gama de relagdes, as quais segundo Frois (2020) nas interacfes
familiares, escolares, comunitarias e sociais amplas vividas pelas criancas. Sendo essa
elaboracdo decorrente ndo somente pela assimilacdo dos significados hegemdnicos*’
percebidos para o masculino e o feminino, mas também pela acéo continua e ativa de
reinterpretacdo e transformacdo pelas préprias criancas, em um processo continuo e ndo
linear.

Acerca das caracteristicas da Educacdo Infantil, que segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) trazem as interagdes e as brincadeiras como eixos
estruturantes, explicita-se a partir de Dos Santos, Filho e De Lima (2019, p. 2) que “a
brincadeira infantil serve como vetor para a transformagao das semidticas*® culturais de
uma sociedade, fazendo com que desde cedo as criangas possam ser assimiladas nas
formatagdes sociais”, logo revelando que na escola, além de outras instituicdes sociais,
constitui-se como um campo para o agenciamento*® e a manutencio dessas semioticas,
dentre elas os padr@es associados ao género. Segundo 0s autores, em suas observacdes
realizadas em uma turma de criancas de cinco anos de idade, ao observar agrupamentos
feitos espontaneamente por meninos e meninas que denotavam uma aparente organizacao

natural por meio da identificacdo de género, 0 que 0s autores associaram as tradicionais

47 Segundo Bento (2015), o conceito “hegemonia” surge na definicdo de Gramsci, que indicava ser a
capacidade de um grupo exercer o poder sobre o conjunto da sociedade de forma legitima, sem resisténcia.
Ressalta-se que a hegemonia, porém, é sempre provisoria, a medida que um grupo que se encontra
hegemonizado pode reverter a correlagéo de forcas.

48 Conforme Michaelis Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (SEMIOTICA, 2024) refere-se a teoria
geral dos signos e todas as formas e manifestacdes que assumem (linguisticas ou ndo). Ja para o termo
signo, 0 mesmo dicionario (SIGNO, 2024) o define como a denomina¢do comum a qualquer objeto, forma
ou fendmeno que representa uma realidade distinta de si mesmo: a cruz, representando o cristianismo; a
estrela de Davi, representando o judaismo; a balanca, representando a justica etc.

49 Conforme Michaelis Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (AGENCIA, 2024) refere-se a
capacidade de atuacdo, de exercer tarefa. Esta, portanto, interligada a acdo de forma autbnoma e deliberada,
em que se enfatiza o papel ativo dos individuos na construcéo de suas experiéncias e conhecimentos.
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expressdes “clube® do Bolinha” e “clube da Luluzinha”, na verdade revelavam o
resultado desse processo de agenciamento, o qual se inicia na familia e se reitera nas
demais institui¢des sociais. Desse modo, demonstra-se o processo de naturalizagdo das
normas sociais de género a partir todo esse escopo de como as criangas sdo interpeladas
ao longo da constituicao de suas identidades, assim como pelo processo de identificacéo.

Ramos (2013), fundamentando-se nas reflexdes de Guacira Lopes Louro, alerta
que embora as criangas sejam interpeladas e apresentem em sua constitui¢do a influéncia
desses discursos geracionais e de género, elas ndo sdo determinadas por eles, haja vista
que os sujeitos, sendo participantes ativos, estdo implicados na construcdo de suas
identidades. Logo, as identidades ndo sdo estruturas, fixas, estaveis, acabadas e
permanentes, elas séo fruto de negociaces e disputas de poder relacional. Dessa maneira,
0 sujeito se constitui nessas estruturas como efeito da subjetivacdo, mas também se
constitui produzindo-as, consumindo-as e produzindo novos saberes e discursos.

Nesse sentido, Dos Santos, Filho e De Lima (2019) enfatiza o papel da
brincadeira® também como mecanismo de resisténcia a normatividade de género que
modela as criancas em termos de gostos, falas e posturas condizentes com aquilo que se
prescreve socialmente ao sexo bioldgico, a exemplo das brincadeiras que envolviam os
agrupamentos mistos de meninos e meninas em que as criangas experimentavam
dindmicas de trocas, experiéncias, transgressoes e resisténcias ao modo predeterminado

de brincadeiras e comportamentos de género.

[..] verifica-se que a brincadeira proporciona a crianca além de uma
transmissdo de semidticas culturais, uma forma de abranger sua capacidade de
imaginacdo e concomitantemente de expandir seu repertdrio cognitivo e
comportamental através de trocas e experimentacGes (Dos Santos, Filho e De
Lima, 2019, p. 9)

%0 Os termos “Clube do Bolinha” e “Clube da Luluzinha” vém dos personagens de HQ criados por Marjorie
Henderson Buell (Marge) em 1935, que se tornaram famosos através de cartuns e desenhos animados. Nas
caracteristicas desta obra, a Luluzinha, junto a suas amigas, desempenhava o papel de controlar o
comportamento de Bolinha e de seu grupo, ao passo em que no outro clube, caracterizou-se pelas regras
claras de exclusdo das meninas, identificando-se a exclusividade masculina e rivalidade com o Clube da
Luluzinha. Percebe-se a partir da animacéao a énfase a caracteristicas indicadas socialmente as meninas e
aos meninos, como o Bolinha frequentemente se envolvendo em confusbes e representado como lider
carismatico e rebelde. Enquanto a Luluzinha e suas amigas se evidéncia a amizade e solidariedade feminina,
mesmo que aventureiras e travessas.

51 Sendo a brincadeira um dos eixos estruturantes da Educacdo Infantil, compreende-se que o arranjo
curricular atribuido a prética pedagdgica nessa etapa da educacdo béasica favorece subsidio para a
desconstrucdo das relagBes de dominacéo percebidas socialmente, devendo portanto a atuagdo docente estar
orientada para essa perspectiva.
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Por essa razdo, o sujeito tambem estabelece deslizes e escapes das classificagdes
as quais sdo localizados, em um movimento de resisténcia e multiplicagdo de arranjos
sociais. De igual maneira, as criangas assumem esse papel de subversdo dos discursos que
tentam promover a concepcao de infancia universal, natural e homogénea e generificada.
Ramos (2013, p. 20) exemplifica essa subversdo quando as criancas dao ‘“novos
significados aos brinquedos que lhe sdo oferecidos, ao se fantasiarem e jogarem com
quem e o que lhes interessa, ao fazerem escolhas e agirem diferentemente daquilo que se
espera delas, as criancas fazem com que o poder circule”. Diante disso, a autora apresenta
que o entendimento das criangas nessa nova ordem, enquanto sujeitos ativos na
constituicdo de seus mundos sociais, ocorrera mediante a compreensdo da infancia como
acontecimento, como seres em movimento, plural, inacabada e que por essa razdo nédo
pode ser capturada em sua totalidade por estar em um processo de constituicdo e
reconstituicdo que se multiplica, pluraliza e escapa.

Warmlinkg (2023) relata, a partir de Focault, que a subversdo se refere a forma de
resisténcia & hegemonia de certas categorias identitarias, estando elas condicionadas as
estruturas de poder®? existentes na sociedade e instituigcdes. Deste modo, compreendendo-
se como o combate de um emaranhado de mecanismos e procedimentos que, apesar de
falhos, buscam manter e disseminar a dominacdo. O autor destaca ainda que esses
mecanismos ndo se localizam unicamente no sujeito, mas em todo momento e em todos
os lugares, haja vista que se constitui de maneira fluida e transitiva, facultando espacos
de resisténcia e transformacao.

Contudo, em decorréncia da caracteristica multipla das relacbes de poder, o autor
denota que sua localizacdo é incerta e irradiada em diversas direcGes, constituindo uma
rede sempre mutante. Estas, por sua vez, diluem-se “nas instituicdes, nas organizacoes,
nos sujeitos, nos corpos, nas sexualidades e até no que ha ai de inconsciente, pulsional e
espontaneo, [forjando] os objetos sobre os quais exerce seu dominio, tornando impossivel
rastrear um antes ou um fora do poder” (Warmlinkg, 2023, p. 134). Ndo sendo, portanto,
relacOes de poder autogenéticas, ou auto subsistentes, ndo sdo fundadas em si mesmas,
logo ndo se dao a partir de si mesmas, estando sujeitas a desestabilizagdo por vias de

subverséo.

52 Focault considerar como poder as correlacdes de forcas que encontram umas nas outras apoios, formando
sistemas ou cadeias, ou, ao contrario, formando defasagens, contradi¢des. Sendo, portanto, um efeito
produzido por um campo de relagdes de forca (Escobar, 1985).
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Neste sentido, Gomes, Ferreri e Lemos (2018) ao evocarem a dimensdo do
cuidado de si, em articulagdo as questdes éticas e de liberdade dos sujeitos, institui-a como
ferramenta de enfrentamento das préaticas e discursos politicos que recheiam nosso
cotidiano de dispositivos de verdade e de biopoder, isto ¢, das “técnicas de sujeigdo dos
corpos ¢ de controle das populagdes”, Warmlinkg (2023, p. 136), cujo principal objetivo
é 0 de manter controladas as préaticas dos sujeitos, restringindo suas vidas a escolhas
predeterminadas, processo este que mina passo a passo as vontades dos sujeitos em se
sentirem livres, por meio de um processo engessador de praticas e saberes, e normalizador
da vida subjetiva dos individuos.

Neste contexto, Neves (2008), acerca da pauta das relagdes de dominacéo de
género, principalmente para a Educacdo Infantil, como foram trabalhadas a época dos
primeiros Estudos Feministas da década de 60, evidencia que hoje torna-se mais proficuo
falar nas relacdes de tensdo e poder estabelecidas entre 0s sujeitos, uma vez que assim se
possibilitaria o debate das diferentes maneiras como as tensdes séo enfrentadas por
mulheres, meninas e meninos no cotidiano institucional. A partir dessa constatacdo a
autora ressalta que os sujeitos infantis se constituem subjetivamente por meio das relacdes
de tensdo e poder, principalmente frente aquilo que eles ndo conhecem e que os é
apresentado, quando em interagdo com o mundo.

Por essa razdo, a partir da citacdo de Teresa de Lauretis (1994, p. 209), a qual
relata que “a construgdo do género também se faz por meio da sua desconstrugdo”, Louro
(1997) ratifica que ao se aceitar o género como uma construcao historica e incessante, por
intermédio das relagdes entre homens e mulheres, logo 0s discursos e as representaces
dessas relacdes também estardo em constante mudanca, e por consequéncia as identidades
de género estdo em continua transformacdo. Reconhece-se, portanto, a responsabilidade
que a Educacdo Infantil possui na promocdo dessa transformacdo, compreendendo que,
sob os eixos das interacdes e da brincadeira, deve-se instituir uma pratica pedagdgica
intencional e comprometida com o que se encontra disposto nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil.
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3.1.3 Identidade ou identidades do sujeito-homem: masculinidades em discurso

Assim como vem sendo descrito acerca da influéncia sociocultural sobre a
construcdo das identidades e das posicdes sujeito, tem-se a masculinidade também
constituida a partir de um arcabouco mais amplo do que somente a defini¢cdo associada
ao sexo bioldgico. Nesse sentido, Nader e Caminoti (2014) relatam que tanto a
masculinidade quanto a feminilidade sdo construidas socialmente a partir das demandas
culturais sobre o sexo biologico, pelas quais se direcionam os papeis que devem ser
desempenhados por cada género, ou como se dara a relacdo entre eles. Ressalta ainda que
essa relacdo entre géneros ndo ocorre de maneira igualitaria ou simétrica, uma vez que
sdo permeadas historicamente por relacdes de poder e dominacdo dos homens sobre as
mulheres.

Acerca dessas relagdes entre géneros, Nigro et al. (2020) exemplifica que desde
os primordios o homem heterossexual € privilegiado em razdo de sua forca fisica, a
exemplo da assuncdo da tarefa de prover alimentos a familia, ou de sua representacdo nas
mitologias hebraico-cristd e greco-romana em que se evidencia a visdo masculinizante,
uma vez que se atribui @ mulher o cometimento de erros irreparaveis®?, os quais atingiriam
aos homens, estando eles isentos de culpas enquanto & mulher caberia somente a punicao.
A partir dessas relacdes de género, observa-se ao longo da histéria a notavel dominacéo
do homem sobre a mulher, ou privilegiamento de um sobre o outro, cujos tracos indicam
a existéncia de uma sociedade patriarcal que é transmitida de geracdo em geracdo, pela
qual se induz as diferencas dos sexos e a apreciacdo da relacdo de poder exercida pelo

sujeito masculino, o que também pode ser observado nas obras literarias.

Na literatura, essa relacdo de poder também é aparente. O feminino mantém-
se em patamar inferior, pois a auséncia do falo torna a mulher “incapacitada”
de criar. Essa “incapacitacdo” — baseada nos moldes androcéntricos e
patriarcais — pode ser observada por meio da canonizacgao das obras literarias:
ndo é novidade, dentre os grandes nomes da literatura, figurarem homens,
como Homero, Shakespeare, Camdes, Cervantes, Goethe etc. (Nigro et al.,
2020, p. 12).

53 Nessas mitologias a autora indica o evento em que Eva come o fruto proibido na mitologia hebraico-
cristd e da abertura da caixa que continha os males da humanidade por Pandora de acordo com a mitologia
greco-romana (Nigro et al., 2020).
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Diante disso, Louro (1997) destaca a necessidade de se demonstrar que ndo séo
propriamente as caracteristicas sexuais que definirdo o que é feminino ou masculino em
uma dada sociedade sob um determinado recorte histdrico, mas sim 0 modo como essas
caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, a partir daquilo que se diz ou se pensa
sobre elas. Por essa razdo, compreender o lugar e as relacdes de homens e mulheres numa
sociedade demanda a observacdo ndo exatamente dos sexos, mas sim de tudo o que
socialmente se construiu sobre eles. Desse modo, tem-se a evidéncia de um debate em
torno do género, uma vez que segundo Piscitelli (2009) o sexo se vincula a biologia
(hormonios, genes, sistema nervoso e morfologia), ao passo em que o género mantém
relagdo com a cultura (psicologia, sociologia, incluindo aqui todo aprendizado vivido
desde o nascimento), pela qual se tem como produto uma pessoa marcada pelo género,
um homem ou uma mulher.

Nesse contexto, Berenice Bento em seu livro “O homem néo tece a dor: queixas
e perplexidades masculinas” indica que 0s estudos sobre masculinidade surgem a partir
de década de 1970, mas que somente na segunda metade da década seguinte é que
comecam a se constituir de forma mais sistematica e consistente, em compasso ao
movimento que propunha a revisdo dos “estudos sobre a mulher” para o “estudo das
relagdes de género”. A respeito da relacdo de dominacdo apresentada anteriormente, a
autora problematiza que o carater androcéntrico apresentado pelas Ciéncias Sociais nao
imputa culpa aos homens por essa polarizacdo, mas que levantam questionamentos acerca
de como as diferencas entre 0s sexos sdo construidas, valorizadas e hierarquizadas em
contexto historico sociais especificos (Bento, 2015).

Considerando as contribui¢des de Raewyn Connell®*, cientista social australiana,
a autora elenca quatro concepcles tedricas que definem a masculinidade, as quais
Connell j& evidenciava como incompletas, a saber: 1) concepcdo essencialista:
masculinidade definida a partir dos atributos biolégicos (presenca do pénis); 2) concepgao
normativa: masculinidade definida a partir de um padrdo comportamental, um conjunto
de atitudes e expectativas; 3) concepcao positivista: busca determinar a forma como os
homens sdo, a partir do que é observado, logo tratando homens e mulheres como blocos;

4) concepcgdo semiotica: masculinidade definida a partir de um sistema simbolico nos

54 Raewyn Connell é uma cientista social transgénero com trabalhos no campo de sociologia, educacéo,
estudos de género, ciéncia politica e histéria, cujo processo de transicdo de género ocorreu aos seus mais
de 60 anos de idade.
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quais masculinidade e feminilidade estdo em oposicdo (passiva X ativo, subjetivo X
objetivo) (Bento, 2015).

A partir dos estudos sobre a masculinidade, Connell a define como uma
configuracdo de pratica, ou seja, a construcdo da masculinidade se da por meio de uma
pratica, a qual se estrutura de maneira historica e relacional. A respeito desse carater
relacional, em primeiro momento de notéria oposicdo binaria, salienta-se a sua
transcendéncia para além dos limites entre homem e mulher, estando também sob
interesse 0 entendimento de como os proprios homens relacionam-se entre si,
contribuindo para a construcdo da identidade de género. Destaca-se, contudo, que
compreender a masculinidade como a préatica que configura o género masculino nao
implica na determinacdo da existéncia de uma unica masculinidade, ou uma Unica pratica,
logo admitindo-se que ha, normalmente, mais de uma configuracdo de préatica para
qualquer ordem de género na sociedade (Bento, 2015).

Desse modo, adota-se aqui as delimitagcdes de estudo de género propostas por
Judith Butler, representante da tendéncia plural de género, a qual compreende o género
como uma ficgdo, cuja nocgdo de identidade de género é ilusoria. O género, portanto, seria
uma construcdo social que demonstra como o poder atua produzindo e regulando os
corpos em conformidade com a ideologia vigente de uma sociedade, promovendo a ficgdo
de uma identidade estavel e coerente. Essa ilusdo esta amparada na concepcdo de que
sendo o corpo marcado historicamente, ndo pode se constituir de maneira estavel uma vez
que a Historia é descontinua (Sampaio e Garcia, 2010).

Bento (2015) reforgca esse conceito plural ao indicar que as etnografias
demonstram que a masculinidade, sua defini¢do e o processo constitutivo variam entre as
sociedades, a exemplo da compreensdo de que algo incentivado em uma sociedade pode
ser repudiado noutra, evidenciando a multiplicidade de masculinidades inclusive dentro
de um mesmo contexto social. Nesse sentido, Louro (1997) aponta a compreensdo e
inclusdo das diferentes formas de masculinidade e feminilidade que se constituem
socialmente como uma das consequéncias mais significativas da desconstrugcdo dessa
oposic¢do binaria. Uma vez que a concepcao singular dos géneros como produtos de uma
I6gica dicotbmica implica um polo que se contrapde ao outro, supBe ignorar ou negar

todos 0s sujeitos sociais que ndo se encaixam nos padrdes hegemaonicos.
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Mulheres e homens, que vivem feminilidades e masculinidades de formas
diversas das hegemoénicas e que, portanto, muitas vezes ndo sao
representados/as ou reconhecidos/as como “verdadeiras/verdadeiros”
mulheres e homens, fazem criticas a esta estrita e estreita concep¢éo binaria
(Louro, 1997, p. 34).

Tomando-se essa concepgdo polarizada e singular sob uma perspectiva
hegemonica, tal qual a Teoria Gramsciana, isto &, exercicio do poder de um grupo sobre
o outro de forma legitima, sem resisténcia, retoma-se a constituicao da identidade infantil,
a partir dos brinquedos e brincadeiras, uma vez que segundo Silva e Bertuol (2015) a
sutiliza desses recursos prepara a crianga para o espacgo publico e privado. Exemplificam,
por exemplo, que nas brincadeiras o publico € reservado ao masculino, a exemplo do
carro e da arma representando a violéncia, 0 dominio, a decisdo; ao passo em que 0
privado é reservado ao feminino, associando a boneca ao trabalho de casa, ao fogao e a
maternidade. Nesse contexto, as personalidades de homens e mulheres vdo sendo
atribuidas, gerando a necessidade de um ser fragil (mulher) em detrimento de um ser forte
(homem).

Nesse sentido, percebe-se que:

Desde o berco, as atitudes, as palavras, os brinquedos, os livros procuram
moldar as criangas para que aceitem e assumam os rétulos que a sociedade lhes
reservou. Para os homens o publico e a politica, para as mulheres o privado e
a casa. Dos meninos espera-se agressividade, capacidade de lideranga,
racionalidade. Das meninas espera-se delicadeza, sensibilidade e beleza
(Finco, 2005, p. 1).

Sampaio e Garcia (2010) enfatizam ainda que o género é formador identitario,
uma vez que ao ser definido o género de um sujeito marca-o como humano,
desencadeando o seu processo de educagdo em concordancia com o sexo atribuido mesmo
antes do nascimento. Nesse sentido, os autores recorrem a Judith Butler quando destacam
gue a marca do género parece qualificar os corpos como corpos humanos, ou seja, a
humanizacao do bebé se da quando se classifica-o0 como menino ou menina. A partir dessa
marcacgdo se resultaria um processo imitativo das performances masculina ou feminina
definidas culturalmente ao longo da histéria, tendo como produto o homem ou a mulher.

Destaca-se, conforme Sampaio e Garcia (2010), que a identidade de género se
formara por meio da repeticdo performativa, ao longo da vida, de modelos geradores de

uma iluséo de identidade fornecidos pela cultura, como evidenciam a seguir:
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A imitacdo exaustiva dos modelos normativos ndo garante a constituicdo de
uma estrutura sélida, mas, ao contrario, resulta na formacéo de uma identidade
de género sempre instavel. [...] Na sua perspectiva [Judith Butler], os papéis
de género sdo inventados, pois hada na origem do menino ou da menina indica
que seu destino sera assumir os papéis masculino ou feminino que a sociedade
destaca para cada um dos sexos (Sampaio e Garcia, 2010, p. 89).

Segundo a autora Daniela Finco (2005), sdo, portanto, as normas sociais que
prescrevem posturas, comportamentos e atitudes diferenciadas para homens e mulheres,
desde a infancia. Esse padrdo prescrito, por consequéncia, é enraizado atraves dos
relacionamentos na familia, na escola, construindo assim valores, nem sempre explicitos,
mas que sutilmente determinam o comportamento de género. Diante disso, Bento (2015)
destaca a masculinidade hegemonica que se enraiza na esfera da producdo, na arena
politica, nas préticas esportivas e no mercado de trabalho. Segundo a autora o impulso
para as praticas dos homens sob essa forma de masculinidade fundamenta-se na
competicdo, na busca insaciavel pelo sucesso e pelo poder. A partir desse referencial de
masculinidade, as outras formas de masculinidade passam a ser julgadas® e avaliadas,
uma vez que na perspectiva hegemonica a masculinidade é sindnimo de forga, sucesso,
capacidade, confianca, dominio e controle.

Nesse modelo hegemdnico se tem a exaltacdo da virilidade, da posse, do poder,
da violéncia, da competividade, contudo, conforme Bento (2015), somente uma pequena
parcela da populacdo masculina atenderia as condi¢des indicadas para esse modelo de
masculinidade. Desta maneira tem-se a coexisténcia da masculinidade hegeménica com
outras formas de masculinidade, o que favorece um processo de desconstrucdo do homem
que se apoia na expressdo de desempenho viril, dominador, violento e possessivo ao se
identificar a ndo legitimidade desse perfil ao se referir a todo e qualquer homem. Contudo
esses padrdes sintetizam uma ideologia masculina hegemonica quando se observa os
comportamentos vigilantes da pratica da masculinidade, a exemplo das repreenstes®® as
quais 0s homens sdo submetidos ao longo de seu percurso de constituicdo de identidade.

Por essa razdo a autora denota que a masculinidade se constitui como um teste
implacavel e permanente, cuja expresséo principal reside em ndo ser comparado a mulher,

com uma constituicdo fundada negativamente, como apresenta a seguir:

55 Segundo a autora, dentro da cultura dominante, a masculinidade que define o homem branco, de classe
média, de meia-idade, heterossexual, passa a estabelecer os padrdes para 0s outros homens pelos quais sdo
julgados e, na maioria das vezes, considerados incompletos (Bento, 2015).

% Repreensdes como as expressdes “Nio seja mariquinha!”, “Esteja por cima”, “Seja durdo”, “Menino nio
chora”, “Nao amoleca para ninguém” (Bento, 2015).
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Para serem considerados masculinos, os homens aprendem em geral o que ndo
devem ser antes de aprenderem o que podem ser, fazendo com que sua
identidade seja construida negativamente, e com que a aprovagdo e
reconhecimento do homem como membro do género masculino ocorra a partir
da relagdo com outros homens e da aprovagdo social masculina (Bento, 2015,
p. 96).

Além dessa constituicdo baseada na negativa do ser mulher, Bento (2015, p. 97)
destaca que ha uma manutencdo da vigilancia das praticas dos homens que passaram pelos
ritos de iniciagdo “que tém como objetivo fazer ‘nascer’ o homem dentro dos meninos”,
em gue 0s homens sob a perspectiva hegemaonica observam, avaliam e concedem a outros
homens a permissdo para entrar no universo da masculinidade. Em vistas disso, a autora
indica a masculinidade como um projeto sempre inacabado, que estd sempre sendo

colocado a prova para ser avaliado pela masculinidade de outros.

E como se houvesse uma policia sexual entre os proprios homens, que controla
a forma como os colegas estdo andando, que deve ser com passadas largas e
pernas separadas; como seguram os livros, se os levarem muito apertados
contra o peito pode levantar suspeitas; nas cores das roupas; no modo de
conversar. Todo trejeito, todo movimento transmite um codigo sexual (Bento,
2015, p. 100)

Contudo, a autora ressalta como o processo de aprovacao social da masculinidade
possui como emoc¢do dominante o medo, medo em ser confundido com mulher ou de que
outros homens percebam a sua insuficiéncia perante os padrdes esperados pelo
sustentaculo do machismo. Diante disso, evidencia-se que a homofobia representa 0 medo
de que outros homens desmascarem ou emasculem®’ ao homem, cuja masculinidade se
denota desviante®® desse padréo, logo desencadeando a perda da dignidade em n&o ser
“homem de verdade”. Por consequéncia surge a vergonha e outros sentimentos, uma vez
que ao reconhecer que se tem medo se constitui provas contra a masculinidade que se
simulava® ter (Bento, 2015).

57 Conforme Michaelis Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa (EMASCULAR, 2024) refere-se a
retirada ou perda da virilidade, tal como castrar (-se), situagdo em que se priva a masculinidade. Também
indica a perda ou indugéo da em outrem do vigor e da forca.

% Ressalta-se que essa masculinidade desviante ndo imputa necessariamente em uma orientacéo sexual
distinta da heterossexual, mas sim configuragdes de pratica que demonstrem algum dos aspectos femininos
que se busca anular, como a fragilidade, inseguranca ou a sensibilidade.

%9 Fica evidente a adequacdo da proposicdo de Judith Butler de identidade de género ilusoria.
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Os homens ficam deprimidos devido a perda de prestigio e poder no universo
masculino. N&o se trata da perda de dinheiro ou dos bens materiais que o
dinheiro poderia comprar. Estes ndo geram o desespero e, potencialmente, a
autodestruicdo. Trata-se da “vergonha”, da “humilhag¢do”, da sensacdo de
“fracasso” pessoal. O homem entra em desespero quando deixa de ser homem
entre os homens, quando outros homens riem dele (Bento, 2015, p. 101).

Por esta razéo, Duarte, Duarte e Martins (2022) delimitam a masculinidade como
um papel que impede a evasao de fronteiras de género, inclusive desde a infancia, uma
vez que ndo se observa a mesma intensidade na repressdo dos comportamentos em
comparagao com as meninas, pois mesmo que seja dificil para a familia aceitar que elas
gostem de jogar, por exemplo, seria de mais facil aceitacdo comparado ao menino que
manifeste querer brincar de boneca. Os autores evidenciam, a partir dos estudos da
pesquisadora sobre Educacéo Infantil Bianca Salazar Guizzo® e da neurocientista Lise
Eliot®!, que as meninas manifestam menos medo de se aproximar do género masculino
do que os meninos de se aproximarem do género feminino em funcdo da repreensdo
social, do desagrado do adulto e da falta de correspondéncia.

Nesse contexto, Lise Eliot (2013) em seu livro “Cérebro Azul ou Rosa: o impacto
das diferencas de género na educacdo” evidencia que as meninas possuem maior
liberdade. Destaca, por exemplo, que as meninas molecas sdo mais aceitaveis para a
maioria dos pais em comparacdo aos filhos efeminados®?, uma vez que eles ficam
chateados se veem a filha brincando com carrinhos de corrida ou jogando basquete.

Contudo, essa constituicdo de género fundada na negagao das “partes femininas”,
segundo Stuart Hall (2006), ndo as exclui da constituicdo masculina, encontrando
expressao inconsciente em muitas formas nao reconhecidas, na vida adulta. Assim, para

0 autor:

em vez de falar de identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de
identificacdo, e vé-la como um processo em andamento. A identidade surge
ndo tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de n6s como individuos,
mas de uma falta de inteireza que é "preenchida” a partir de nosso exterior,
pelas formas através das quais nos imaginamos ser vistos por outros (Hall,
2006, p. 39).

%0 Identidades de género masculinas na infancia e as regulacdes produzidas na educagdo infantil (Guizzo,
2007).

61 Cérebro Azul ou Rosa: O Impacto das Diferencas de Género na Educacio (Eliot, 2013).

62 Este termo possui como sindnimo a expressdo afeminar, a qual o Michaelis Dicionario Brasileiro da
Lingua Portuguesa (AFEMINAR, 2024) indica o ato de perder ou fazer perder determinados tragos de
masculinidade, como tornar(-se) fragil; acovardar(-se), amedrontar(-se), indicando essas caracteristicas
como semelhantes ao comportamento da mulher.
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Assim, compreendendo as proposi¢des feitas por Stuart Hall, concorda-se que a
identidade seja formada, constituindo-se ao longo do tempo, por meio de processos
inconscientes, logo ndo sendo algo inato que ja exista na consciéncia do individuo no
momento de seu nascimento. O autor relata, portanto, que existe sempre algo
“imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade, a qual permanece sempre incompleta, por
estar sempre “em processo”, sempre “sendo formada” (Hall, 2006).

Stuart Hall, a partir dessa perspectiva, corrobora com as discussdes de Freud em
torno do conceito de Edipo. A respeito das contribuicbes da Psicanalise para a
constituicdo da subjetividade masculina e das perturbacdes da sexualidade masculina
adulta, Sampaio e Garcia (2010) destacam que Freud julgava-as como efeitos posteriores
da fixacdo do amor primevo da mée e das frustracbes que a realidade impunha no
momento da escolha do objeto de amor na vida adulta, indicando a fixa¢éo do Edipo como
a explicacdo para as dificuldades existenciais e, em especial, dos empecilhos na vida

amorosa.

A masculinidade estaria atrelada ao abandono da méde como objeto incestuoso
e a identificacdo com modelos masculinos. Esses modelos introjetados e outros
que se apresentariam ao longo da vida tornar-se-iam a base da construgdo do
sentimento de masculinidade, que s6 se configuraria, entretanto, de forma mais
arrumada, com a chegada da puberdade, depois de um longo periodo de
laténcia da sexualidade (Santos e Garcia, 2010, p. 91)

Ampliando a compreensdo acerca da constituigdo da subjetividade masculina,
Sampaio e Garcia (2010) evidenciam a existéncia de um momento inicial de formacéao do
psiquismo do bebé, ao considerarem os estudos do psicanalista Robert J. Stoller, em que
se identifica uma fus&o primitiva entre ele e a mée a partir da amamentacéo, tal qual uma
simbiose que posteriormente sera interrompida pelo acesso a outras linguagens, que nao
a materna, ao serem incorporadas pela crianca. Esse acesso ocorreria, por exemplo, pela
presenca de um terceiro, além da relacdo mae-bebé, ou pela aceitacdo da mée em néo
prolongar indefinidamente essa fusdo inicial. Os autores retratam inclusive as
consequéncias nesse processo de diferenciacdo quando ha a auséncia da figura paterna
que promoveria uma dificuldade na separagcdo mae-filho desencadeando um quadro
marcado pelo excesso de feminilidade e caréncia de masculinidade, que prejudicaria a
assuncdo de uma posi¢do viril, ou ao contrario quando a mée tem dificuldade de

estabelecer essa conex&o inicial com o filho e poderia desencadear um quadro de caréncia
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de feminilidade e consequente excesso de masculinidade, inclusive com propensdo a

construcdo de defesas falicas.

E necessario, portanto, que nesse momento inicial possam simultaneamente
desenvolver-se no menino e serem acolhidos pelos pais a afeicdo pela méae e o
desejo de diferenciacdo, requisitos essenciais para a constituicdo da
masculinidade e para o desenvolvimento da afetividade (Sampaio e Garcia,
2010, p. 94).

Contudo, em sua tese de doutorado, Sampaio (2010) apresenta que essas
perspectivas iniciais promovidas pela psicanalise, sobretudo até a década de 60, detinham
uma sustentacdo na premissa patriarcal e de oposi¢do binaria, as quais embora tenham
validade e relevancia demonstram insuficiéncia na compreensdo da masculinidade.
Diante dessa perspectiva, amparando-se nos estudos de psicanalise apresentados por Irene
Fast e Michael J. Diamond, o autor critica os esteredtipos de género ao indicar que hd um
momento em que as criangas possuem um momento em sua infancia em que apresentam
a livre expressdo dos sentimentos e comportamentos indiferenciados de género, tipicas
de uma fase anterior ao periodo edipico, o periodo pré-edipico, 0s quais sdo rechagados

pelas culturas ocidentais que veem no homem uma postura de contencdo emocional.

Inicialmente, ndo h4, portanto, uma identificagdo marcadamente masculina ou
feminina, pois o menino introjeta caracteristicas diversas de homens e
mulheres que estdo em seu entorno, sem discriminar suficientemente as
diferengas existentes entre ambos. [...] Cada percurso é entdo peculiar, sendo
as identificacBes majoritariamente masculinas ou femininas de acordo com o
ambiente ao qual a crianca é exposta. Nesse sentido, o percurso masculino néo
é especialmente complicado, pois meninos e meninos passam por um dilema
semelhante — posto pela cultura — que é de abandonar a indeterminacao original
relativa ao género (Sampaio, 2010, p. 170).

Por essa razdo, Sampaio (2010) evidencia que, a partir das reflexdes do
psicanalista Diamond, a ligacdo estreita entre mée e filho representa um momento
delicado, uma vez que a sua manutencao excessiva ou seu corte radical pode ser doloroso
ou prejudicial a crianca, a exemplo da geracdo de sentimentos hostis em relagdo ao
feminino. Em vista disso, o psicanalista recomendaria uma um processo de diferenciacéo
progressiva entre a mae e o filho, marcado pelo vinculo afetivamente s6lido com ambos
os cuidadores e que o processo de diferenciacdo decorresse de maneira fluida, na medida
em que ambos 0s genitores, ou substitutos, estejam atentos ao reconhecimento das
peculiaridades e necessidades da crianga de sexo masculino. A relagdo do menino aos

dois referenciais possibilitaria, portanto, a formagao de um sentimento de masculinidade
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mais seguro e, por consequéncia, menos reativo aos aspectos ditos femininos do
psiquismo, logo constituindo-se a partir da integracgdo e sintese das referéncias masculinas
e femininas, ao invés da negacéo do feminino.

Como descreve Diamond (2009, p. 24, traducéo nossa):

Hoje estamos mais propensos a entender que o desenvolvimento da identidade
de género ndo é uma trajetoria linear e continua, e que a experiéncia de um
menino (e, mais tarde, de um homem) das ambiguidades de seu género esta
continuamente sendo retrabalhada através de diferentes juncGes de
desenvolvimento. [...] a identidade de género se desenvolve desde as primeiras
identificacOes pré-edipicas com cada pai. Um saudavel senso de masculinidade
requer incorporar a multiplicidade dessas identificagfes precoces (bem como
as subsequentes) e inevitavelmente exige uma realizagdo psiquica na esfera
integrativa.

Diante disso, Sampaio (2010) ressalta a correspondéncia de Diamond ao contexto
atual de critica ao patriarcado e oposicdo de géneros, ao indicar que se constata em suas
obras a tentativa de rompimento com essa tradi¢do. Ao indicar a atuagéo da figura paterna
nos cuidados primarios, logo na sua participacdo de um ambiente afetuoso para a crianca,
favorece-se o desenvolvimento da afetividade entre pai e filho e consequentemente o
processo de identificacdo e constituicdo da subjetividade masculina. Outro psicanalista
que corrobora com essa perspectiva apresentado pelo autor ¢ Emmanuel Kaftal, pelo qual
se estabelece a critica a grande relevancia dada pelos homens de sociedades falocéntricas
a virilidade correlacionando-a as relagdes distantes mantidas entre pais e filhos. Segundo
esse psicanalista, nessas sociedades, a subjetividade masculina é marcada pelo sentimento
de desamparo, o qual favorece a postura reativa dos ideais rigidos da masculinidade como
recurso para ocultar a existéncia de uma fragilidade basilar.

Por essa razdo, Sampaio (2010) reforca a importancia da presenca efetiva de um
pai aberto a uma relacdo proxima, afetiva e atuante na construcdo de limites, como
referencial humanizado para a construcdo subjetiva de uma masculinidade menos
vulneravel ao contexto falico, logo mais flexivel, menos marcada pela necessidade de
provagédo viril ainda identificada nas sociedades ocidentais. Segundo o autor, essa
abertura a afetividade na identificagdo masculina ndo tornaria o sujeito feminino, uma
vez que 0s sentimentos sdo proprios da natureza humana sem distin¢éo de género. Critica
inclusive que a associagéo da figura paterna ao papel de castracdo, como se identifica nas
definicdes do complexo de Edipo, seria inadequado para os homens das sociedades
contemporaneas, logo demandando uma transformacéo das relagdes de género para a

producéo de subjetividades de género mais plenas.
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O abandono do esforco diario para se autoafirmar como viril, que tdo
marcadamente caracterizou o cotidiano dos sujeitos de sexo masculino, pode
favorecer o deslocamento dessa energia para o campo da afetividade e
possibilitar a maior exploragdo de fun¢Bes antes menos valorizadas pelos
homens, como a paternidade [ou a educacdo]. Desse modo, 0 momento
contemporaneo pode ser benéfico para os homens por permitir-lhe uma
reinvencdo mais livre dos esteredtipos de género aprisionadores por tanto
tempo propagados pelas sociedades ocidentais (Sampaio e Garcia, 2010, p.
98).

A partir do delineamento dessas concepcdes quanto a constituicdo do sujeito e das
identidades, tem-se como fator que resta ser investigado 0 modo como a constituicao
socio-histdrica e cultural incute delimitacdes de modelos de masculinidade, assim como
0 modelo hegemonico apresentado parece estar integrado ao senso comum a respeito da
figura masculina. Neste sentido, Hansen (2013) relata que a compreensao para além do
senso comum pode ser auxiliada por meio da nocdo das formacdes imaginarias. A partir
das pesquisas de Pécheux, o autor destaca que o discurso sempre é pronunciado a partir
das condicGes de producdo dadas, definidas por Pécheux como “circunstancias de um

discurso”.

O que funciona nos processos discursivos é uma série de formulagfes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles fazem do seu préprio lugar e do lugar do outro
(Pécheux, 1993, p. 82).

Diante dessa definicdo, compreende-se como formacdo imaginaria as
representacdes dos papeis que o sujeito tem de si préprio e do outro, os quais influenciardo
os discursos produzidos. Acerca da forma como o discurso é influenciado pela formacéo
imaginaria, Pécheux prop6e a nocdo complementar de que o imaginario supora a partir
das representacdes que o sujeito mantém de seus interlocutores favorecendo uma
antecipacgéo do efeito que se pensa produzir nestes e em detrimento disso modulando o
discurso apresentado (Hansen, 2013). Além da antecipacgdo, Ruiz e Tilio (2020) indicam
outras duas no¢oes de Pécheux para o campo imaginério, sendo: as rela¢fes de sentido,
isto &, da relacdo que todo dizer possui outros dizeres; e as relagdes de forca, que indicam
o lugar do qual fala o sujeito que pressiona pela validacéo do que diz.

E no conjunto dessas dimensdes da formac&o imaginaria que Ruiz e Tilio (2020,
p. 144) entendem que os sujeitos sdo interpelados por “diferentes discursos que lhe sdo

preexistentes e que através de regras de conduta prescrevem aos membros de uma
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sociedade maneiras de agir”. Nesse contexto, Costa (2023) ressalta que a leitura do lugar
social do outro € operada pelo sujeito mediada por sua determinacéo ideoldgica, incidindo
sobre a formacdo de imagens representativas ou superpostas a uma dada formagéo
cultural®®. Para o autor, tem-se por meio da cultura tanto a instancia de regulacdo de um
imaginario de corpo, quanto o espaco de dissimulagio® das incoeréncias que circundam
essa imagem formulada, isto é, ideal de existéncia de um Unico corpo possivel.

Nesse interim, compreende-se algumas das condic¢des de producdo do discurso no
processo de validacdo da masculinidade apresentado anteriormente por Bento (2015), em
que por meio dos mecanismos de vigilancia das praticas masculinas, busca-se observar,
avaliar e permitir o ingresso de homens ao universo da masculinidade conforme os
padrGes hegemdnicos que integram a formacg&o imaginaria sobre a forma de ser homem.
E também a partir da formagc&o imaginaria que Costa (2023) justifica os esteredtipos de
género que subordinam o feminino ao masculino e alimentam as préaticas sexistas na

sociedade:

O imaginéario do feminino retine em torno de si signos associados a fragilidade,
ternura e delicadeza, ai inserida a “cor-de-rosa”, tom claro com nome de flor;
esse tipo de estigma funciona na manutencgéo do lugar social da mulher como
subordinada a uma espécie de forga maior, representada pelo imaginario
masculino. No limite, o refor¢o do papel submisso garante a reprodugéo do
trabalho doméstico e de outros tipos de exploragdo feminina (Costa, 2023, p.
9).

No contexto do estudo que se busca desenvolver nessa dissertacéo, acredita-se que
essa perspectiva psicanalitica, embora ndo constitua diretamente um referencial de base
para essa dissertacdo, corrobora com os contextos dos estudos de género contemporaneos
aqui apresentados, na medida em que auxiliam na compreensdo da linguagem que
perpassa pelo real e o imaginario, assim como favorece a compreensdo das relacdes de
poder mediadas pelas tecnologias discursivas fornecem subsidio para a compreensdo do
lugar social para homens e mulheres. Notadamente esses lugares se constituem como
resultante de préaticas sexistas, pelas quais se compreende a quem se atribui as funcées de

cuidado e de educacdo de criangas pequenas. Contudo, estando a Educagdo Infantil

83 Costa (2023, p. 8) conceitua a formacdo cultural como o espaco a partir do qual se podem prever os
efeitos de sentido a serem produzidos. Este espago caracteriza-se pela previsibilidade, uma vez que dada
formacdo estard “conectada ao assentamento de sentidos e ao efeito ideolégico de naturalizacdo de
determinados fatos sociais cujo funcionamento desvela a agdo pratica dos aparelhos de estado”.

% No contexto deste artigo, o autor reconhece a cultura como uma forca que regula e, a0 mesmo tempo,
oculta as contradi¢des sociais.
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situada no trabalho com as criancas em fase de desenvolvimento de suas identidades e
subjetividades, reconhece-se a instituicdo e manutencédo de esteredtipos de género como
um fator que afeta negativamente a constituicao do sujeito.

3.2 Sexismo e educacdo: relagdes de género na Educacéo Infantil

Como vem sendo retratado até aqui, a educacdo se institui enquanto uma
construcdo socio-historica, logo atendendo as demandas da sociedade com base nos
padrdes culturais de cada época. De maneira analoga, tem-se a constituicdo das
identidades e do sujeito, também sob influéncia da cultura. Ao realizar uma contraposi¢do
entre esses processos, pode-se permitir reflexdes acerca das condicGes sociais que séo
percebidas com relacdo aos papeis de género, a exemplo da designacdo de atividades e
comportamentos “esperados” para homens e para mulheres, denominados estereotipos de
género, assim como desigualdades.

Considerando-se esse escopo esteredtipos de género, traz-se evidéncia acerca da
construcdo socio-historica do sexismo, processo definido conforme o dicionario
Michaelis como o conjunto de estere6tipos de uma sociedade, pelos quais se delimitam
aparéncias, atos, habilidades, emocdes e papeis sociais em fungédo do sexo. Ainda segundo
o dicionério o sexismo contemplaria os preconceitos e discriminagdes baseadas no sexo
(Sexismo, 2024).

Nesse contexto, Guacira Lopes Louro (1997, p. 22) retrata que as justificativas
para as desigualdades entre os sujeitos devem ser buscadas “nos arranjos sociais, na
historia, nas condi¢des de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacdo”.
Do mesmo modo, a compreensdo de como se da a construcao dos papeis de género partiria
dessa premissa, uma vez que a autora os considera como padrdes ou regras arbitrarias
estabelecidos pela sociedade que buscam definir comportamentos e expectativas. Diante
disso, a autora destaca 0 modo como a escola se relaciona com as diferencas, distingdes,
desigualdades e outras delimitagOes nesse sentido, ao destacar que sdo produzidas

inclusive por ela.

A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou por
separar adultos de criangas, catolicos de protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou 0s meninos
das meninas (Louro, 1997, p. 57).
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Logo, compreender o processo histérico da constituicdo da educacdo se fez
relevante no primeiro capitulo dessa dissertacdo para que associado aos marcadores
sociais, em énfase o género e a sexualidade, percebe-se a identificacdo da educacgéo
brasileira como fruto de um atravessamento® das relagdes de género desde a sua
constituicdo no periodo colonial. Com base nesse contexto, Louro (1997) evidencia que
atualmente a escola pode ser considerada como sendo de género feminino, haja vista ela
se constituir como um espaco em que a atuacgdo profissional se da, majoritariamente, por
meio da figura da mulher. Também se tem a associacdo da educacdo a mulher em
decorréncia da atividade escolar ser marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela
educacdo, as quais historicamente vem sendo associadas a tarefas tradicionalmente
femininas, assim como a aproximacao que as relacdes e praticas escolares devem ter com
as relacdes familiares.

Louro (1997), contudo, indica que a escola também vem sendo considerada como
masculina, haja vista que nessa institui¢do se lida com o conhecimento de um universo
marcadamente masculino, em decorréncia dele ter sido historicamente ndo somente
produzido pelos homens, mas também selecionado, integrado ao curriculo e transmitido
pela 6tica masculina. Ressalta inclusive que a inauguracdo da instituicao escolar moderna
se apresenta na figura do homem religioso, a exemplo dos jesuitas, cujo papel de
conquistar as almas infantis se deu também pelo processo de formar os individuos®®. Essa
caracteristica de diferenciacdo da educacdo por géneros se demonstra evidente mesmo
com o passar dos séculos, a exemplo da lei de criacdo das escolas de primeiras letras no
periodo do Brasil Império, apresentada no primeiro capitulo e que evidenciava a assungado
da mulher ao posto de educadora em escolas de meninas, e, cujo curriculo®’ enfatizava a
distingdo de género (Brasil, 1827).

Desse modo se evidencia os dados atuais do Censo Escolar, os quais em 2023
revelam que dos 685 mil docentes que atuam na educacéo infantil brasileira, 3,8% séo do

sexo masculino. Com o avango dos niveis da educacdo basica, tem-se no ensino

8 Louro (1997) diz ser é impossivel pensar sobre a instituicdo escola sem refletir sobre as construgdes
sociais e culturais de masculino e feminino.

% Destaca-se que essa formagdo era restrita aos meninos e jovens brancos dos setores dominantes, o que
denota um espaco marcadamente masculino, voltado para a formacdo de um catdlico exemplar (Louro,
1997).

67 Segundo a legislacéo, as Mestras caberia o ensino de ler e escrever, a gramatica de lingua nacional, os
principios de moral cristd e da doutrina da religido catélica e apostélica romana, a instrugdo de aritmética
limitada as quatro operacfes, ensinariam também as prendas que servem a economia doméstica (Brasil,
1827).
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fundamental um percentual de atuacdo masculina em 22,4%, cuja maior expressdo se da
no segmento denominado anos finais do ensino fundamental (33,8%) e, por fim, no ensino
médio um indice de 41,4% da docéncia de sexo masculino (Inep, 2024). A partir dessa
constatacdo compreende-se que o cenario feminilizado do magistério pode representar
tanto os papeis de género e esteredtipos construidos ao longo da histdria da sociedade,
quanto a constituicdo de discursos que condicionam a atuagao em sociedade sob a suposta
disponibilidade de perspectivas de ser e agir nesta e livre escolha.

No bojo das transformacdes sociais, tem-se a conjuntura atual da feminilizacédo do
magistério, e o aparente desinteresse do homem em atuar na docéncia, especialmente na
primeira etapa da educacdo bésica. Ressalta-se que as transformacdes sociais possuem
influéncia continua na forma como a educacdo é pensada e como ela se adequa as
demandas sociais. Diante disto, De Oliveira et al. (2020) ratifica que a Educacéo Infantil
como complementacdo a acao da familia, conforme previsto na LDB, lei n°® 9.394/1996,
por exemplo, materializou-se a partir das creches e pré-escolas em decorréncia das
mudancas econdmicas, politicas e sociais que ocorreram ao longo do tempo,
principalmente pela insercdo da mulher ao trabalho assalariado, fato que demandou uma
reorganizacao familiar.

Em decorréncia dessas mudancas, também é percebido, na contemporaneidade,
um ingresso de mulheres em cargos e trabalhos ditos como “masculinos”, mas o inverso
é notadamente marcado pela negativa quanto a aceitacdo do género masculino em
profissbes consideradas femininas, a exemplo do campo do cuidado infantil, o que
promove inumeros preconceitos sociais e ampliam os desafios desse movimento (De
Oliveira et al., 2020). Problematiza-se, portanto, como a generificacdo da docéncia
passou a promover os estere6tipos de género que impedem ou dificultam o equilibrio na
atuacdo de homens e mulheres na educacdo. Nesse viés, Louro (1997) destaca que ao
longo da segunda metade do século X1X, alguns movimentos possibilitaram a entrada das
mulheres nas salas de aula e por conseguinte o seu predominio como docentes. Esses
movimentos decorreram da instituicdo de um novo estatuto de escola, em razdo do
processo de urbanizagdo que estava em curso, caracterizado pela presenga de grupos
sociais novos, como 0s imigrantes, e de outras expectativas e de outras oportunidades de
trabalho.
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O magistério se tornara, neste contexto, uma atividade permitida e, apés
muitas polémicas, indicada para mulheres, na medida em que a propria
atividade passa por um processo de ressignificagdo; ou seja, 0 magistério sera
representado de um modo novo na medida em que se feminiza e para que
possa, de fato, se feminizar. Os discursos que se constituem pela construgdo da
ordem e do progresso, pela modernizacdo da sociedade, pela higienizacdo da
familia e pela formacdo dos jovens cidaddos implicam a educacdo das
mulheres — das maes (Louro, 1997, p. 96, grifos do autor).

A permanéncia majoritaria das mulheres no magistério, principalmente na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo De Oliveira et al.
(2020), portanto, sustentou-se na concepcdo de naturalizacdo da carreira das mulheres
para funcOes associadas ao casamento e a maternidade, logo sendo socialmente natural a
sua destinacdo as funcgdes de assisténcia, cuidado e educacédo. Salienta-se, inclusive, que
0 ingresso nessas fungdes decorre de um ajuste social que permitiu a mulher assumir
atividades profissionais, contudo, esse ajuste se configurou como uma forma de nao a
desviar de sua funcdo social naturalizada incutida ao género feminino pela sociedade
patriarcal. Desse modo, tem-se o lugar social como uma construcdo historica, que advém
da replicacdo de desigualdades e diferencas sociais relacionadas as caracteristicas
bioldgicas de género, propagadas inclusive no ambiente escolar, constituindo o papel do
sujeito por meio das construcbes de representagdes sociais de um determinismo
bioldgico®e.

Nesse sentido, Haddad e Marques (2022) em uma revisao de literatura acerca da
atuacdo do homem na Educacédo Infantil, em que analisou as publicac@es produzidas entre
2018 e 2021, dando continuidade as pesquisas anteriores sobre o tema que exploraram as
publicacGes entre os anos de 2001 e 2017, relatam que grande parte dos autores que
pesquisam esse tema alegam que ha um estranhamento® quanto a presenca de professores
homens desempenhando fungbes de cuidado e educacdo da crianga pequena,
principalmente quanto mais novas elas forem, ou se forem meninas, uma vez que nessa

faixa etaria hd uma maior necessidade de cuidados corporais e demonstracdes de afeto.

8 Segundo Sousa (2021), o determinismo bioldgico, que passou a ser nomeado de determinismo genético
com as contribuicdes de Mendel, refere-se a explicagdo que fenotipos (conjunto de tragos de um individuo
observaveis e mensuraveis) como as caracteristicas comportamentais humanas, sdo determinados na
concepcao por fatores hereditarios, ou, que ha a tendéncia de os fendmenos sociais humanos serem vistos
como resultado de causas bioldgicas, ao passo em que se atribui apenas importancia secundaria aos fatores
ambientais, sejam eles fisicos, naturais ou sociais, sendo, portanto, considerada uma ideologia cientifica.
Guacira Lopes Louro, em razdo disso, indica que a partir dos estudos feministas anglo-saxdes o termo
gender passa a ser utilizado como distinto do termo sex, de modo a constituir uma rejei¢éo ao determinismo
bioldgico que se implica no uso dos termos como sexo ou diferenca sexual, logo demonstrando o carater
fundamentalmente social das distin¢bes baseadas no sexo (Louro, 1997).

89 Estranhamento este associado aos dados do Censo Escolar, como representado anteriormente.
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Haddad e Marques (2022) indicam que as familias sd@o apontadas como o0s
principais agentes desse estranhamento, mas que, contudo, essa conduta é observada em
toda a comunidade escolar, incluindo gestores e colegas de profissdo. As autoras também
destacam que essa reacdo também pode ser percebida nas criangas, porem ela é justificada
pela auséncia de representacdes masculinas no contexto pedagogico, haja vista que as
criancas ndo questionam a presenca do docente pelo género masculino, uma vez que elas
ndo carregam marcas histdricas construidas socialmente.

As autoras destacam ainda que esse estranhamento vem acompanhado de
mecanismos de segregacao e exclusao, os quais se manifestam de maneira explicita ou

implicita, observando-se:

No primeiro caso, [...] condutas como: evitar a lotagdo no bergério, incentivar
0 docente homem a buscar posi¢des hierdrquicas superiores, cargos
administrativos, ou mesmo abandonar a profissdo. No segundo caso, se
manifesta em forma de violéncia simbolica, por meio de brincadeiras, indiretas
e insinuacdes relativas a sexualidade dos professores (Haddad e Marques, p.
42).

Neste sentido, Almeida e Ribeiro (2021) apresentam um paralelo de dois cenarios
temporalmente distantes, mas que versam na mesma concepc¢do de masculinidade, um
sendo uma pesquisa de Elizabeth Cruz que entrevistou professores de uma creche,
familias e criancas em 1998, pela qual se apresentou manifestacdes de que a presenca de
homens seria somente para o desempenho de func¢des de zeladoria, seguranca ou gestao;
e um outro de 2019 referente ao Projeto de Lei n® 1.174/2019, apresentado por deputadas
do Estado de S&o Paulo e que conferiam as profissionais do sexo feminino a exclusividade
nos cuidados intimos com criangas na Educacdo Infantil. A respeito do ultimo cenario, o

requerimento de urgéncia de votacéo legislativa trazia como justificativas:

O Projeto de Lei n°® 1174 de 2019 foi proposto com a finalidade de assegurar a
protecdo de criancas no ambito de instituicdes de Ensino Infantil, restringindo
a realizacdo de atividades que envolvam cuidados intimos a profissionais do
sexo feminino. [...] O projeto, uma vez convertido em lei, zelara pela seguranca
e prote¢do tanto das criancas, que ndo serdo expostas a situacdes de possivel
abuso sexual, quanto dos profissionais do sexo masculino que trabalham no
Ensino Infantil, que poderdo exercer suas atividades sem serem submetidos a
continua desconfianca por parte dos genitores e de terceiros. A urgéncia [...] é
evidente [pelo] o interesse pablico que envolve a matéria, uma vez que a
protecdo de criangas, sobremaneira aquelas que se encontram nos primeiros
anos de vida, dada sua vulnerabilidade, diz respeito aos pais e familiares, a
escola, ao Estado e a toda a sociedade (S&o Paulo, 2019, grifo nosso).



89

Ressalta-se que ao indicar que a protecdo de criangas, em decorréncia de sua
vulnerabilidade, diz respeito aos pais e familiares, a escola, ao Estado e a toda a sociedade,
pode-se identificar a exclusdo do homem, no desempenho de sua fungcdo docente, da
prépria escola, haja vista que suas competéncias e qualificagdes ndo sdo consideradas
para o desempenho do cuidado na primeira infancia.

Evidencia-se, que esse projeto de lei teve ainda um substitutivo submetido a
apreciacao legislativa em que respaldava a responsabilidade pelos cuidados intimos das
criancas aos profissionais qualificados e habilitados, demonstrando que a pauta dividiu e
divide a camara legislativa até os dias atuais, haja vista o referido projeto ainda estar em
apreciacao legislativa em meados de 2023/2024. Conforme o substitutivo, justifica-se a
ilegalidade do projeto original haja vista ferirem a competéncia municipal de legislar
sobre a Educacdo Infantil, inclusive quanto a regulamentacdo dos servidores publicos
municipais por lei estadual, logo prejudicando a autonomia administrativa do ente
municipal e propria constituicdo ao criar diferenca de exercicio em funcéo do sexo do
servidor. Salienta-se também que mesmo a tematica da violéncia sexual sendo relevante,
tem-se no projeto original a marca de uma concepcao hegemdnica de masculinidade que
cristaliza o preconceito de género e ndo favorece a projecdo de caminhos reais e efetivos
para o enfrentamento desse problema de salde publica e violagdo de direitos humanos da
crianca (Sao Paulo, 2019).

Por essa razdo, ao se considerar a inadequacdo de homens para o trabalho de
educacdo e cuidado, principalmente na Educacdo Infantil, De Oliveira et al. (2020)
reforcam que se desconsidera o carater profissional que essa etapa da educacdo basica
demanda, e, portanto, justifica-se ndo requerer competéncias profissionais para se
ingressar neste ambiente, revelando um cenario que deve ser refletido e questionado. Ao
indicarmos aqui a ndo requisicdo de competéncias profissionais, tem-se em mente
principalmente que nem toda mulher é mée, ou que possua experiéncia de cuidado com
criangas, mas que, contudo, o seu género indicaria a sua suscetibilidade inata para
desenvolver com expertise a funcdo do cuidado, logo notadamente evidenciando uma
perspectiva de determinismo biolégico.

Diante disso, percebe-se uma naturalizagdo acerca da capacidade e competéncias
associadas ao género, uma vez que se indica que a expressdo de emocdes, sentimentos ou
manifestacdo de virtudes seriam pertencentes ao género feminino. Gomes e Mwewa
(2022) ao analisarem o livro de literatura infantil “O menino Nito. Entdo, homens

choram... ou ndo” trazem essa reflexdo a partir do conflito narrativo instaurado na regra
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social e cultural de que homens ndo podem expressar suas emogoes por meio do choro.
Os autores relatam que as expectativas sociais e culturais na construcdo dos papeis de
género refletem no conjunto de regras e comportamentos as criangas, 0 que constitui um
mecanismo de controle fundado em esteredtipos do patriarcado que tem no machismo
uma manifestacdo objetiva e a partir dessa estruturacdo impde valores as criangas de
forma continua e indiscriminada por meio de um processo de aculturagdo, haja vista que
desconsideram as manifestacGes subjetivas dos seres humanos.

A partir dessa constatacdo, algumas reflexdes sao possibilitadas, como: ignora-se
que o trabalho educativo nessa etapa vai além do cuidado e do afeto; pressupde-se que o
homem néo seja capaz de demonstrar afeto e desempenhar atividades de cuidado com
criangas; reforca-se o esteredtipo de género de que a mulher é exclusivamente competente
para lidar com essas dimensdes de desenvolvimento. Reflete-se também que as condicdes
de ascensdo da mulher ao mercado de trabalho, a exemplo da docéncia, se deu por uma
validacdo amparada em esteredtipos de género de educadora nata, sob um contexto social
de uma sociedade marcadamente patriarcal, e, por sua vez, 0 homem passa a ndo integrar
o0s espacos das funcdes de cuidado e educacdo sob influéncia dos mesmos condicionantes
socio-historicos e, portanto, culturais. Por fim, estaria sendo refor¢ada a submissédo de
mulheres de maneira cultural e discursiva aos preconceitos sofridos ao longo da sua
constituicdo como sujeito ja evidenciadas até aqui, restringindo-as a esfera doméstica e
da vida privada?

Por essa razdo, a feminilizacdo, quase natural, da docéncia e principalmente do
magistério infantil, pode ser associada inicialmente ao processo de emancipagdo das
mulheres que comegavam a conquistar seus espacos no mundo do trabalho. Contudo,
ressalta-se que até esse momento, em meados do século X1X, conforme De Oliveira et al.
(2022), a educacdo era essencialmente de responsabilidade masculina, porém em
decorréncia das mudancas sociais, politicas e econdmicas o homem se via atraido por
outras profissdes, constituindo assim a abertura do magistério como campo profissional
as mulheres. Percebe-se, nesse contexto, que a mulher ndo conquistou 0 magistério como
fruto das demandas sociais de género, mas sim ocuparam um espago que Vveio a ficar em
defasagem pelo acesso que o homem teve a outras opgdes de carreira.

Nesse sentido, Sampaio (2010) reforca que a historia ocidental da masculinidade
estd marcada pela busca incessante, por parte do homem, de referenciais de masculinidade
que possibilitem a producdo de um projeto de vida e, fundamentalmente, o

autorreconhecimento de sua identidade. Essa busca por referenciais se caracteriza,
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portanto, pelas multiplas provacdes viris as quais 0s homens se submeteram ao longo dos
tempos, as quais denotam o estado de permanente fragilidade da masculinidade, uma vez
que ela pode ser perdida instantaneamente mediante qualquer fracasso. Desse modo, 0
autor salienta que a instabilidade identitaria masculina € produzida em grande parte pela
distancia estabelecida entre pais e filhos nas sociedades, 0 que desencadeia a auséncia de
um referencial sélido de masculinidade, e, por consequéncia, 0s meninos passam a buscar
sustentacdo identitaria em outras instancias, contudo em um movimento desenfreado e,
em parte, sujeito ao fracasso.

Nesse contexto, o0 autor destaca ainda que ao reconhecer as transformacdes nas
relacbes de género das Ultimas décadas, ndo seria demais desejar que o masculino
deixasse de estar atrelado aos modelos rigidos, caracteristicos da sociedade patriarcal,
visando que esses homens possam se constituir livres dos estere6tipos dos tempos

pregressos (Sampaio, 2010).

Pensamos, entdo, que a aproximagéo entre ambos [pais e filhos] pode findar
com esse ciclo e favorecer a construcéo de uma subjetividade mais plena pelo
fato do componente afetivo ser reconhecido e, assim, a busca da virilidade
poder ser substituida pela vivéncia da singularidade (Sampaio, 2010, p. 177).

Considerando todo o contexto desenvolvido até o momento, De Oliveira et al.
(2020) identifica na escola o papel de promover um modelo de educacdo que permeia e
reproduz as discriminacgdes diversas, aqui em evidéncia as relativas ao género, por meio
da propagacdo de conceitos erroneos desta natureza sem promover reflexdes sobre a
realidade, a fim de possibilitar modificacfes nela. Neste sentido, Haddad e Marques
(2022) ressaltam que muitas instituicdes de Educacdo Infantil atuam como ambiente de
producdo e reproducdo de preconceitos de ordem de género, baseado hum determinismo
bioldgico, reforcando os modelos hegeménicos de masculinidade e feminilidade, logo
delineando e diferenciando funces especificas para os homens e para as mulheres e em
esteredtipos que consideram a exclusdo do homem do processo educacional, nessa faixa
etaria, por exemplo, visando coibir um cendrio de abuso’™ as criangas. As autoras relatam

também que a Educacdo Infantil se demonstra como a ponta de uma ordem social

0 A compreensdo desse cenario, conforme Bello, Zanette e Felipe (2020) se da a partir da imagem do
homem como senhor da violéncia como materializacdo de um tipo especifico de masculinidade, cuja
identidade se concebe a partir da imagem do guerreiro, do desbravador, que outrora precisava cacar,
demarcar territério e utilizar sua forca fisica para atender as suas necessidades. Esse homem seria, portanto,
detentor de uma sexualidade incontrolavel, cujos instintos mais basicos o constituiriam enquanto ser
masculino.
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instaurada no decorrer da histéria, cujas praticas deste determinismo configuram um
produto do discurso cultural do modelo de masculinidade hegemonica reforcado como
norma em todos 0s setores sociais.

Duarte, Duarte, Gimenez e Martins (2022) destacam, portanto, a necessidade de a
sociedade conhecer mais sobre as questdes de género, de modo que se possibilite um
processo de desvinculagdo entre o sexo do sujeito e as func¢des sociais atribuidas a ele, ou
seja, de modo que a perspectiva de género seja desvinculada do determinismo biolégico
e dos contextos circunstais da historia, como afirma Louro (2011, p. 68) ao evidenciar
que “o grande desafio talvez seja admitir que todas as posigdes sociais sdo circunstanciais,
que nenhuma é natural ou estavel e que mesmo as fronteiras entre elas estdo se
desvanecendo”.

A partir dessa reflexdo, Guacira Louro sugere o caminho para a desconstrucdo da

I6gica de oposic¢do binéria:

A desconstrugdo trabalha contra essa logica, faz perceber que a oposicéo é
construida e ndo inerente e fixa. A desconstrucdo sugere que se busquem 0s
processos e as condicBes que estabeleceram os termos da polaridade. Supde
que se historicize a polaridade e a hierarquia nela implicita (Louro, 1997, p.
32).

Esse processo de desconstrugdo permitirda em primeira instancia, portanto, duas
possibilidades. Uma relativa a ressignificacdo dos papeis de género marcados na vida
profissional, a exemplo da atuacdo em funcbes de cuidado como as que se identifica na
Educacao Infantil; e outra relativa a formacéo da prépria crianca em um movimento de
constituicdo de identidades que deem visibilidade a subjetividade dos sujeitos, e ndo ao
controle dos corpos conforme identificado nas normas sociais. Em decorréncia dessas
possibilidades, Duarte, Duarte, Gimenez e Martins (2022) ressaltam que a Educacdo
Infantil tem como dever o favorecimento de relacBes entre as criancas e diversas
referéncias, em especial, de homens e mulheres enquanto docentes. Os autores salientam
que a escola, por ser um local de socializagdo, pode contribuir para a formacao integral
do individuo quando possibilita o contato dele com a diversidade de pessoas da sociedade.

Contudo, conforme Bello, Zanette e Felipe (2020), ndo se pretende ignorar a

existéncia de abusos sexuais ocorridos com criangas dentro da escola, contudo conforme
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os dados estatisticos’* acerca da tematica, a maioria dos casos de violéncia ocorrem no
ambiente domiciliar por agressores considerados amigos, assim como familiares.
Contudo, por meio da dimensdo discursiva generalista que esses eventos ganham,
principalmente na midia, influencia-se de maneira significativa a criagdo do panico moral
sobre a figura do homem-professor. Deste modo, conforme os autores, de maneira
cartesiana ao considerar a inadequacdo do homem para as funcbes de cuidado, em
especial na Educacdo Infantil que se constitui, entre outros elementos, na
indissociabilidade entre o ‘cuidar’ e o ‘educar’, logo ndo o homem nao estaria apto para
educar as crianc¢as devendo sofrerem interdi¢do de graduar-se na area.

Diante disso, Neves elenca que:

Repensar as dicotomias e oposi¢des em relagdes de género implica,
necessariamente, um olhar mais atento para as diferencas e inUmeras
possibilidades para a construcéo da identidade dos sujeitos, que se constituem
com base no feminino e no masculino. Implica, da mesma maneira, uma
abertura para que a diversidade seja produzida em um contexto de igualdade.
Meninos e meninas se relacionando em um contexto de igualdade de
oportunidades, direitos e sensibilidades, em que as diferengas sejam colocadas
em didlogo, ndo apenas reprimidas ou ignoradas (Neves 2008, p. 162).

Por esta razdo, percebe-se ser um desafio para esta etapa da Educacdo Basica,
refletir para além da perspectiva curricular a necessidade de se romper com a pratica da
reproducdo de preconceitos de género, integrados em um discurso cultural e de
determinismo biol6gico, de modo a se concretizar a funcdo sociopolitica da educacgédo
nesta etapa e assim possibilitando as criangas os direitos a confianca, ao respeito e 0s
valores de integridade individual e igualdade entre homens e mulheres, ao constituir um

modelo educacional que permita corrigir os esteredtipos de género.

1 Conforme o boletim epidemioldgico n° 54 de fevereiro de 2024 (Brasil, 2024), acerca das notificacdes
de violéncia sexual contra criangas e adolescentes no Brasil no periodo de 2015 a 2021, dos 202.948 casos
de violéncia sexual notificados 41,2% ocorreram contra criancas, sendo a maior frequéncia das notificacdes
ocorridas entre meninas (76,8%). Acerca dos agressores a maioria era do sexo masculino (81,1%) e
detentores de vinculos com a vitima de familiar ou amigo/conhecido (64,3%). Com relagdo ao local da
ocorréncia, 70,9% dos casos se deram na residéncia da vitima. Contudo, conforme o Instituto Liberta (2022)
h& uma sabida subnotificagdo dos casos, 0 que denota que este cenario € muito mais expressivo do que 0s
dados registrados oficialmente, sendo essa subnotificacdo uma forma de materializar a invisibilidade na
infancia, visto que segundo o instituto 10% dos casos de violéncia sexual sdo denunciados.
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3.3 A Supervisdo Pedagdgica e seu papel na promocao de reflexdes da e na

Educacéo

Conforme Carlos e Lodi (2012) a atividade de supervisdo pode ser remontada a
indUstria, cuja atuacdo centrava em promover modos de melhorar a qualidade e
quantidade de suas producdes, perspectiva mantida quando na integracdo desta funcéo ao
quadro de cargos do magistério, em meados dos anos 1900, haja vista que surgiu
inicialmente com o intuito similar de melhorar a capacidade produtiva da escola em
termos qualitativos e quantitativos, focando as agdes no desempenho escolar buscando
atender as necessidades do educando. A partir da década de 1920 a supervisao passa a
dirigir-se para a eficiéncia docente, ao passo em que assume 0 papel de orientacdo de
novas praticas didaticas que permitissem um melhor rendimento escolar. E da década
seguinte, sob influéncia de grandes estudiosos’? sociais, passou a estruturar-se sob 0 viés
de cooperar e coordenar os docentes em suas praticas pedagogicas.

Esta cooperacdo e coordenacdo, encontra-se associada a funcdo da escola, a qual
segundo Melo (2005) é a de formar o ser humano, em suas varias dimensdes, de modo a
promover o0 seu desenvolvimento em seus aspectos cognitivo, afetivo, social, emocional,
ético e sexual, devendo os seus atores educativos estar em harmonia e gozando de bons
relacionamentos. Sendo a escola uma entidade que reflete as demandas sociais, destaca-
se que ela se encontra sujeita as mudangas técnico-metodoldgicas e as crises de
paradigmas, as quais regulam o seu papel em uma ‘“sociedade pos-moderna e pés-
industrial, caracterizada pela globalizacdo da economia, das comunicacdes, da educacéo
e da cultura, pelo pluralismo politico, tecnicista e pela emergéncia do poder local” (Melo,
2005, p. 99).

Conforme a autora, ao longo dessa trajetéria, em busca da definicdo do que possa
ser um supervisor, a sua identidade ficou atrelada aos termos atribuidos a funcéo primeira,
a exemplo das expressdes de: “fiscal de professor”; “dedo-duro”; “pombo-correio”; “tapa
buraco”; “de gabinete”; ou “generalista”. Estas terminologias estdo associadas ao conflito
identificado nas relacOes estabelecidas dentro do ambiente escolar da perspectiva
produtivista que se encontra na origem historica da fungédo. Contudo, embora a supervisdo

tenha uma origem ligada ao poder e controle autoritario, 0 ambiente escolar demanda de

2 Pode-se retomar a época as influéncias do movimento de renovagio da educagéo promovidos por John
Dewey, a exemplo da Escola Nova.
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uma figura coordenadora, cuja postura promova a confianca entre os educadores de modo
que juntos promovam a funcgdo escolar. Logo, na contemporaneidade, se faz necessario
compreender que antes da identidade do supervisor se constituir, ha uma identidade de
educador preévia, logo o enfrentamento de tudo aquilo que desumaniza a escola, como: “a
reproducdo da ideologia dominante, o autoritarismo, o conhecimento desvinculado da
realidade, a evasdo, a logica classificatdria e excludente [...], a discriminacédo social na e
através da escola” faz parte da funcédo da escola (Melo, 2005, p. 105).

Ressalta-se que ao longo da historia de consolidacdo do papel da supervisao
pedagdgica, frente a demanda crescente por novas concepcbes de desempenho
educacional e integracdo dos agentes educativos, pode caracterizar as suas atribuicdes em
trés fases como descrito por Nérici (1978 apud Carlos e Lodi, 2012, p. 59) e sintetizadas
a sequir:

l. Fase fiscalizadora: fase em que o papel do supervisor € confundido com o
da inspecéo escolar, logo de cunho técnico e administrativo, rigido e inflexivel seguindo
acOes de cumprimento de leis educacionais, cumprimento de datas e prazos, entre outras;

. Fase construtiva: também conhecida como supervisao orientadora, cujo
foco principal estava focado na melhoria da atuacao dos professores, logo amparada em
orientacOes de busca de novos conceitos e metodologias Uteis aos professores e que assim
favorecessem a superagéo de dificuldades no processo de ensino;

I1l.  Fase criativa: fase pautada no trabalho democrético e cooperativo de todos
os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, de toda a comunidade escolar
(professores, alunos, pais, funcionarios em geral).

Perpassada essas fases, € notavel que o papel do supervisor escolar sofre uma
evolucdo sociocultural em sua forma de atuacdo, de perfil autocratico para o perfil
democratico, compreendendo-se o Ultimo estagio como aquele que melhor define o elo
necessario para que todo o processo educativo seja influenciado rumo ao enfrentamento
de desafios que sdo demandados na contemporaneidade. Nesse sentido, Nérici (1978
apud Carlos e Lodi, 2012) evidencia que o supervisor pedagdgico € aquele caracterizado
pela habilidade de respeitar a individualidade dos seus companheiros de trabalho, pelo
estimulo a iniciativa e criatividade dos professores, e, aplicagdo das possiveis normas de
relacdes humanas.

Rompendo com a visdo tradicional do supervisor, Rolla (2006) elenca ainda que
a neutralidade do supervisor amparada nas suas func¢Ges e competéncias demandam deste

a criticidade e o comprometimento, além da partilha das decisdes de modo a garantir a
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reflexdo coletiva. Logo a reflexéo coletiva, critica e comprometida, constitui uma medida
essencial, quando corretamente efetuada, da analise da pratica pedagdgica. Cabendo ao
supervisor, portanto, 0 conhecimento e o respeito a individualidade de cada docente, mas
também subsidiando-o0 com bases tedricas que promovam o crescimento dele como
profissional.

No contexto do municipio de Pouso Alegre, em que esse estudo se desenvolve, o
Supervisor Pedagogico, conforme o Estatuto do Magistério Publico Municipal de Pouso
Alegre, lei n® 4,122 de 22 de fevereiro de 2003, refere-se ao profissional que integra o
quadro do magistério do municipio executando tarefas de profissionais da educacdo que
executam atividades de assessoramento, planejamento, programacdo, supervisao,
coordenacdo, controle, avaliacdo, orientacdo e pesquisa no ambito das escolas (Pouso
Alegre, 2003, grifo nosso).

Possui como atribuicdes especificas, a promocao de suporte pedagogico direto a

docéncia na educacdo bésica, a qual ocorrera por meio das acoes de:

a) coordenar a elaboragdo e a execucdo da proposta pedagégica da escola; b)
assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidos; c) velar
pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente; d) prover meios para
recuperacdo dos alunos de menor rendimento; €) coordenar, no &mbito da
escola, as atividades de planejamento, avaliagdo e desenvolvimento
profissional [dos agentes que estejam envolvidos na proposta pedagdgica da
escola]; f) acompanhar o processo de desenvolvimento dos estudantes, em
colaboracdo com os docentes e as familias; g) elaborar, acompanhar os
planos, programas e projetos voltados para o desenvolvimento da escola, em
relagdo a aspectos pedagdgicos, administrativos, financeiros, de pessoal e de
recursos materiais; h) acompanhar e supervisionar o funcionamento da escola,
zelando pelo cumprimento da legislacdo e normas educacionais e pelo padrdo
de qualidade de ensino (Pouso Alegre, 2003, grifo nosso).

Ao indicar gue entre suas tarefas encontra-se a pesquisa no ambito das escolas, e,
ao associar essa dimensdo a sua atribuicdo de promover o desenvolvimento profissional
dos agentes envolvidos na proposta pedagdgica da escola, assim como a atribuicdo de
acompanhar o processo de desenvolvimento dos estudantes em colaboracdo com docentes
e familias, tem-se diante dessa delimitagdo, na figura da supervisdo pedagogica a
demanda profissional de promover a atualizacdo das préaticas pedagogicas frente as
demandas da atualidade. O referido Estatuto indica ainda que o professor possui como
atribuicéo especifica a docéncia na educacéo basica, inclusive no exercicio concomitante

dos maddulos de trabalho | e 11, conforme a seguir:
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a) médulo I: regéncia efetiva de atividades, area de estudo ou disciplina; b)
madulo I1: elaboragdo de programas e planos de trabalho, controle e avaliagao
do rendimento escolar, recuperacéo de alunos, reunides, autoaperfeicoamento,
pesquisa educacional e cooperacdo, no ambito da escola, para
aprimoramento tanto do processo ensino- aprendizagem, como da acéo
educacional e participacdo ativa na vida comunitaria da escola (Pouso Alegre,
2003).

Deste modo, ressalta-se que esses modulos de trabalho constituem parte da carga
horéaria de trabalho da docéncia, sendo coordenados pela gestdo escolar, em especial pela
supervisdao pedagogica, cuja funcdo se institui como suporte pedagdgico aos docentes,
zelando pelo cumprimento da legislacdo e normas educacionais e pelo padrdo de
qualidade de ensino.

Destaca-se ainda, que essa funcdo, conforme o Regimento Escolar Municipal
Unificado da Educacdo Infantil do municipio de Pouso Alegre/MG, é definida como o
cargo responsavel pela Gestdo Pedagdgica da Instituicdo de Educacdo Infantil em
parceria com a Gestdo Administrativa. O referido documento especifica ainda mais as
suas atribuigdes, indicando-o, por exemplo, a criacdo de um ambiente favoravel as
reflexdes e decisdes educativas com ideais coletivos, considerando as individualidades e
as diferengas entre os pontos de vista na articulagdo coletiva do processo de ensino-
aprendizagem. Enfatiza também o comprometimento com as prioridades educacionais na
busca da educacédo de qualidade nesta etapa, na relacédo entre o ‘cuidar’ e o ‘educar’, por
meio da autonomia da escola, da gestdo democratica, da valorizacdo profissional e da
integracdo com a comunidade. Desse modo, tem-se nessa funcéo o papel de conectar todo
0 processo pedagdgico e administrativo juntamente as dimensdes familiares e sociais da
comunidade em que se insere.

Reconhece-se, portanto, a necessidade de uma diversidade de competéncias para
o0 adequado desempenho da amplitude de tarefas previstas para a supervisdo pedagdgica,
entre elas as competéncias relacionais, haja vista que conforme Martins (2012) essa
competéncia esta ligada diretamente a forma como as pessoas estabelecem suas mais
diversas relag6es. O autor considera que o relacionamento entre as pessoas no trabalho é
atualmente um dos maiores motivos de conflito, principalmente porque a formagéo
profissional e académica ndo prepara o profissional para desenvolver a competéncia
relacional, logo demandando-o a aprender a lidar com as pessoas no meio social.

Nesse interim, o regimento (Pouso Alegre, 2019) indica ainda a necessidade de se
cultivar um clima de cordialidade, cooperacédo e profissionalismo entre 0s membros da

equipe de profissionais que atuam na instituicdo de Educacao Infantil e as familias e/ou
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responsaveis pelas criancas, uma vez que possui a competéncia de incentivar a educacao
e a formacdo regular e continuada dos professores, além daqueles que atuam diretamente
com as criancas. Percebe-se, portanto, que a Supervisdo Pedagdgica possui 0 papel de
suporte a todos os membros do ambiente educacional e da comunidade escolar, logo
atuando como articulador e mediador do processo educativo, visando a promog¢do dos
parametros de qualidade para o atendimento educacional as criancas de zero a cinco anos
de idade.

Considerando o contexto dessa dissertacdo, os Parametros Nacionais de
Qualidade da Educacdo Infantil elencam-se trés parametros que se julga necessario
evidenciar de modo a contextualizar os focos de atuacdo da Supervisdo Pedagdgica na
circunstancia deste estudo, a saber:

3.2.13 — inserir e valorizar, no Projeto Pedag6gico e em conjunto com 0s
Professores e profissionais da Institui¢cdo de Educacgdo Infantil, atitudes mdtuas
em relacdo as criangas e a seus familiares, de respeito a diversidade e orientar
contra discriminacdo de género, cor e raca, op¢do religiosa, de pessoas com
deficiéncia ou diante de composicdes familiares diversas e estilos de vida
diversificados; 4.2.15 — criar condigdes favoraveis a crianga na construcédo da
autonomia, da subjetividade e da identidade pela convivéncia em um ambiente
que expresse e valorize a diversidade estética e cultural propria da populagao
brasileira; 4.2.19 — garantir oportunidades iguais a todas as criangas, sem
discriminacdo e valorizando atitudes de cooperacdo, tolerancia e respeito a
diversidade, orientando contra discriminacao de género, etnia, cor, raca, op¢ao
religiosa e criancas com deficiéncia, permitindo a todos aprenderem a viver
em coletividade, compartilhando e cooperando saudavelmente (Brasil, 2018,
p. 41-51)

Ressalta-se ainda que sendo a Educacdo Infantil muito recentemente
regulamentada quanto a definicdo de suas caracteristicas, a exemplo das regras de
organizacdo dessa etapa que ganham mais especificidade a partir da alteracdo na LDB
promovida pela lei n°® 12.796 de 4 de abril de 2013. Dentre as regras comuns para
organizacdo da Educacdo Infantil, evidencia-se a especificidade de sua avaliacdo, a qual
se da por meio do acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem 0
objetivo de promoc¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental (Brasil, 2013). A
respeito desse carater especifico de avaliacdo, o Regimento Unificado do municipio em
questdo elenca a atribuigdo ao supervisor pedagogico de acompanhar e orientar as acoes
docentes quanto aos procedimentos de acompanhamento e avaliagdo do desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem e do desenvolvimento das criangas, indicando ainda
gue esse monitoramento ocorrera por meio da observagdo critica e criativa das atividades,

das brincadeiras e das interagdes das criangas no cotidiano (Pouso Alegre, 2019).
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Problematiza-se, por sua vez, que essas especificidades assim como a prépria
concepgdo de infancia sdo relativamente recentes comparada a propria existéncia da
funcdo de superviséao escolar, logo demandando movimentos de capacitacdo e formacéo
para adequacdo as demandas da infancia. Nesse contexto, evidencia-se o papel do
supervisor pedagdgico na promocdo de reflexbes acerca das relacbes de dominagédo
indicadas nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil, assim como na garantia dos
Pardmetros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil, em especial as relagdes de
género, e o papel da escola em constituir um ambiente que promova o desenvolvimento
integral da crianca, principalmente de valorizacdo de sua subjetividade e construcéo
identitéria.

Se este contexto de transformacgdes no papel atribuido ao supervisor vem variando
desde o seu ingresso no ambiente escolar, acredita-se que a delimitacdo de sua atuagédo
para a Educacdo Infantil, Gltima etapa da educacéo basica a ter regulamentacfes de suas
especificidades, ainda se encontra em consolidacdo. Neste interim Maio, Silva e Loureiro
(2010) destacam que € requerida uma melhor e maior qualificacdo de todos os
profissionais da educacdo, uma vez a emergéncia de cada vez mais novos desafios,
desafios do século, evidenciam que a visdo restrita a sala de aula torna-se insuficiente
para lidar com estes paradigmas.

Ainda segundo os autores, a qualificacdo da escola, e de seus profissionais, para
o enfrentamento destes desafios, respalda-se no reconhecimento da sua importancia como
vetor de mudancas dos contextos sociais, uma vez que esse processo pedagdgico precisa
acompanhar as novas caracteristicas da sociedade, que se apresenta de forma complexa,
dindmica e desafiadora (Maio, Silva e Loureiro, 2010). Compreende-se aqui a énfase nas
acOes relacionais que o supervisor pedagdgico deve promover, uma vez que a escola deve
ir ao encontro dos desafios sociais, promovendo a reflexdo para enfrentamento destas
demandas e, assim, possibilitando a constituicdo de uma proposta pedagogica que cumpra
a funcdo sociopolitica e pedagdgica da escola, conforme previsto nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil:

| - oferecendo condicdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais; Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacdo e cuidado das criangcas com as familias; Il -
possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas
quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas; 1V -
promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia; V - construindo novas formas de
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sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacGes de
dominagdo etéaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa (Brasil, 2009b).

Nesse sentido, Neves (2008) destaca o processo de escolarizacdo da infancia
torna-se fundamental, uma vez que as instituicGes de Educacdo Infantil se constituem
como lécus privilegiado de formacédo das criangas e producdo de um imaginario sobre a
infancia. Entretando, Silva e Bertuol (2015, p. 140) destacam que “os/as professores/as
de educacdo infantil possuem poucos conhecimentos sobre a construcdo de género na
infancia”. As autoras evidenciam ainda que é possivel encontrar vasta producao cientifica
no que se refere a caracterizacdo e estimulacdo do desenvolvimento cognitivo-afetivo e
motor de meninos e meninas na Educacdo Infantil, mas que, contudo, poucas sdo as
investigacOes sobre a construcao das identidades sexuais e de género na infancia.

Louro (1997, p. 61), nesse contexto, afirma que:

[...] um aprendizado eficaz, continuado e sutil, um ritmo, uma cadéncia, uma
disposic¢do fisica, uma postura parecem penetrar nos sujeitos, ao mesmo tempo
em que esses reagem e, envolvidos por tais dispositivos e praticas, constituem
suas identidades ‘escolarizadas’. Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos
no espago escolar e incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de
seus corpos. Ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a
calar, se aprende a preferir.

Percebe-se nesse cendrio uma das contribuicbes associadas a atribuicdo da
Supervisdo Pedagdgica, quando retomada a sua responsabilidade em coordenar o
processo de formacdo continuada dos professores regentes e auxiliares, de modo a
permitir a reflexdo e constituicdo de praticas educativas, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criancas (Pouso Alegre, 2019). No contexto dos
esteredtipos de género que vem sendo problematizados, ressalta-se a perspectiva
apresentada por Louro (1997) de que ndo se pretende alimentar uma postura reducionista
ou ingénua que acredita ser possivel transformar toda a sociedade a partir da escola, ou
que supde a possibilidade de eliminar as relacbes de poder em qualquer instancia.
Contudo, a adogdo de “uma atitude vigilante e continua no sentido de procurar
desestabilizar as divisdes e problematizar a conformidade com o ‘natural’; isso implica
disposicao e capacidade para interferir nos jogos de poder” (Louro, 1997, p. 86).

Essa desestabilizacdo, aqui compreendida como um empenho a ser promovido
pela Supervisdo Pedagdgica, frente as atribui¢des atribuidas a essa funcdo, permitird a

compreensdo da influéncia do processo cultural sobre os individuos da sociedade,
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possibilitando conforme Silva e Bertuol (2015) compreender como professores e criangas
estdo fixados nesse processo e como ele interfere nos costumes, nas atitudes, nos
pensamentos, nas ideias e nas opinides desses individuos. No tocante & Educacao Infantil,
as autoras destacam a atencdo a observacdo dos artefatos culturais (brinquedos e
brincadeiras) a partir dos quais as criancas interagem cotidianamente nas escolas; as
relagOes que as criancgas e professores vao estabelecendo consigo mesmos, com 0s outros,
com os brinquedos, com as brincadeiras e com os discursos a que tém acesso; e, assim,
como vao constituindo suas identidades de género.

Portanto, segundo Louro (1997), é preciso admitir que a escola ndo apenas
transmite conhecimentos, tdo pouco apenas os produz. Na escola também se fabricam
sujeitos, produz-se identidades diversas, entretanto deve-se reconhecer que essas
identidades estdo sendo produzidas através de relacBes de desigualdade. Segundo a
autora, ao se admitir que a escola esta intrinsecamente comprometida com a manutencgéo
de uma sociedade dividida, e que essa manutencdo se faz cotidianamente, seja com a
participagdo ativa ou mediante a omissdo, assume-se que a pratica escolar é uma pratica
politica, isto é, que se transforma e pode ser subvertida perante a constituicao
historicamente contingente.

Por essa razéo, Silva e Bertuol (2015) ressaltam a necessidade da formacéo
docente com o objetivo de alcancar uma educacgdo com principios norteados na busca pelo
respeito a diversidade humana, desde o principio. Serd, portanto, a partir da inquietacao
e da inconformidade com essas divisGes sociais, que entdo, certamente, encontram-se
justificativas ndo apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir na
continuidade dessas desigualdades (Louro, 1997, p. 85). Diante disso, compreende-se ser
emergente a promoc¢do dessa reflexdo no ambiente escolar, em especial na Educacédo
Infantil, uma vez que € a partir da primeira infancia que muitos dos esteredtipos de género
dardo origem as desigualdades observadas socialmente, assim como as naturalizagdes
para os problemas de satde publica como a violéncia sexual e o abuso infantil.

Considerando-se a naturalizacéo das relacfes de género, percebe-se que embora o
ambiente escolar seja em grande parte feminilizado, isso ndo implica em uma conquista
por direitos das mulheres, haja vista que a sociedade amparada em padrées hegeménicos
de masculinidade e feminilidade a destinaram aos espacos educativos. De igual maneira
se compreende que 0 ndo ingresso do homem para esses espacos ndo constitui indicativos
de preconceitos, mas de uma consequéncia socio-historica da constituicdo das identidades

masculina e femininas, cujos corpos sdo marcados pelos esteredtipos de género. Por essa
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razdo, tem-se na figura da supervisdo masculina a possibilidade de se investigar essa
realidade e por meio das inquietacdes evidenciar a necessidade do aprofundamento acerca

dos condicionantes historicos que a constituiram.
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“Nas relac6es de poder, ha necessariamente possibilidade de resisténcia, pois se nao
houvesse, [...] ndo haveria [...] relagGes de poder.”
Michael Foucault (2006, p. 277)

4 SIGNIFICACOES SOBRE A FIGURA MASCULINA NA EDUCACAO

INFANTIL

Buscando-se identificar as possiveis significaces acerca da figura masculina na
Educacao Infantil, assim como estabelecer recursos que permitam a compreensdo do
problema de pesquisa instituido nesta dissertacdo, apresenta-se a seguir um percurso
metodolégico guiado pelas caracteristicas da pesquisa qualitativa, pelas quais se
pretendeu possibilitar o reconhecimento do fendmeno social da baixa participacdo de
homens nesta etapa da educacdo basica. Para tanto, considerou-se a relevancia de
estabelecer uma pesquisa junto ao maior numero de categorias de participantes de
pesquisa, a fim de que se permitisse uma abrangéncia quanto ao nivel de compreensao
destes frente a tematica aqui em estudo.

O detalhamento do percurso e metodoldgico, assim como os dados obtidos e suas

consequente reflexdes se estruturam, portanto, nas subsecfes que vem a seguir.

4.1 Material e Método

Demo (1995) define a metodologia como uma disciplina instrumental a servigo
da pesquisa, pela qual se permite o estudo dos caminhos e dos instrumentos necessarios
para se fazer ciéncia, sendo por meio desse recurso que se caracteriza o Viés
problematizador da pesquisa, 0 qual por consequéncia denota o seu carater ndo
terminavel, uma vez que de um ponto em comum podem ramificar outras questdes que
merecem continuidade ao longo do estudo e ap6s a sua conclusdo. Deste modo, a
constituicdo de um estudo decorre da identificacdo da metodologia, compreendida aqui
como o conjunto de métodos e recursos para se desenvolver os objetivos previstos,
portanto, amparando-se inicialmente nas contribui¢cfes de Ledo (2016) percebe-se a
possibilidade de enquadrar-se 0s objetivos desse estudo em tipologias que permitam um
melhor delineamento do que se pretende.

Nesse sentido, considerando-se as definicbes do autor e levando-se em

consideracdo os objetivos, geral e especificos, associados ao tema deste presente estudo,
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a pesquisa categoriza-se de acordo com os critérios metodologicos, como uma pesquisa
de tipologia pratica, ou também chamada de pesquisa aplicada, uma vez que busca
encontrar solugdes as necessidades observadas na realidade, assim como pesquisa
exploratoria” ja que a investigacio da tematica de pesquisa pode proporcionar mais
informacdes sobre ela, possibilitando desenvolver compreensdes, assim como suscitar
hipoteses, ou redimensionamento do problema de pesquisa com vistas a adequagdo a
precisdo da realidade pesquisada (Le&o, 2016).

Nesse interim, buscou-se realizar o levantamento destes dados por meio de uma
pesquisa estruturada, elaborada mediante um questionario eletrénico apresentado a todo
0 publico-alvo do estudo em que as secdes especificas para cada segmento de sujeitos de
pesquisa estariam acessiveis a partir da demarcacdo de que segmento o participante
integraria. Conforme Boni e Quaresma (2005), a pesquisa estruturada se caracteriza pela
elaboracdo de questionario, cujas questdes sdo previamente formuladas e ndo se tem o
interesse de fugir desse roteiro. Ainda segundo as autoras este recurso metodologico
apresenta como vantagens a possibilidade de o pesquisador ndo necessitar estar presente
para que o sujeito de pesquisa responda as questdes, podendo abranger um maior nUmero
de respondentes, o que possibilitaria um maior nimero de dados, inclusive de abrangéncia
geogréfica.

Considerando-se os dados obtidos junto a Secretaria Municipal de Educacéo, em
marc¢o de 2023, o publico-alvo da pesquisa foi organizado na forma de agrupamentos de
sujeitos de pesquisa, de modo a possibilitar a constituicdo amostral estatistica. Este
publico de pesquisa, portanto, foi agrupado em segmentos conforme abaixo:

e professores atuantes em turmas de Educacdo Infantil, sendo:
o 298 professores regentes;
o 54 professores Recreadores;
o 29 professores de Educacao Fisica;
o 34 professores de Arte.
e Gestores administrativos de Instituicbes Municipais de Educacéo Infantil,
sendo:
o 30 Diretores Escolares;
o 30 Vice-diretores.

3 Segundo Malhotra (2001), a pesquisa exploratéria corresponde ao tipo de pesquisa que tem como
principal objetivo fornecer critérios sobre a situacdo problema enfrentada pelo pesquisador e,
consequentemente, a sua compreensao.
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e Gestores Pedagdgicos, sendo:
o 38 Supervisores Pedagogicos.
e Maée/Pai elou figura feminina/masculina responsavel por criangas
matriculadas na Educacéo Infantil.

Dentre o publico de pesquisa dos gestores administrativos, admitiu-se a
participacdo dos vice-diretores, uma vez que algumas institui¢des escolares possuem dois
enderecos de funcionamento (sede x anexo), sendo em um deles a gestéo diaria conduzida
pela figura desse vice-diretor. Supfe-se que essa representacdo ampla de sujeitos de
pesquisa submetidos a um mesmo conjunto de gquestionamentos, seja coerente para a
percepcdo e compreensdo do problema de pesquisa apresentado sob uma diversidade de
Oticas que auxiliem no entendimento do imaginario social quanto a participacdo do
homem neste segmento, assim como a sua correlacao a construcao socio-histérica desse
imaginario.

Em decorréncia deste estudo ter objetivado compreender um cenario especifico
dentro do contexto educacional do municipio de Pouso Alegre, mas também dentro de
um contexto reconhecido nacionalmente, desenvolveu-se a pesquisa considerando 0s
agrupamentos categorizando os sujeitos participantes do estudo. Para fins estatisticos,
considerou-se a margem de erro de 5% para cada o segmento de professores, de modo a
garantir o percentual de 95% de confianca, definiu-se 0 n amostral de 274 professores
envolvendo todas as atuacGes integrantes dessa categoria na Educacéo Infantil, conforme

calculo amostragem a seguir:

Tabela 1 — Calculo de amostragem — Segmento de pesquisa: Professores

N ﬁ q Za/2 E n
Regentes 298 0,5 0,5 1,96 0,05 168
Recreadores 54 0,5 0,5 1,96 0,05 47
Educ. Fisicos 29 0,5 0,5 1,96 0,05 27
Arte educadores 34 0,5 0,5 1,96 0,05 31
Professores 415 0,5 0,5 1,96 0,05 274

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

J& com relacdo a Gestdo Escolar, aqui compreendidos entre diretores, vice-
diretores e supervisores pedagdgicos, reconheceu-se a necessidade de envolver toda essa
populacdo para uma contextualizacdo do cenario de pesquisa na perspectiva dos agentes

que possuem a funcéo de coordenar e assessorar as praticas pedagogicas das Instituigdes
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Municipais de Educacdo Infantil, logo sendo diretamente responsaveis pela promocao de
reflex6es no dia a dia escolar, logo sendo a amostra igual a populacdo de 68 gestores.
Ressalta-se, contudo, que o diretor assume a terminologia no municipio de Gestor
Administrativo, a0 passo em que 0 supervisor integra a Gestdo Pedagogica nas
respectivas instituicdes. Por essa razdo, nos resultados a participacdo dos dois segmentos
sera apresentada em separado.

Com relacéo a participacdo do segmento de pesquisa dos pais e/ou responsaveis,
considerando o contexto familiar de diversidade de pessoas que assumem a funcgéo de
responsabilidade pelas criancas em idade escolar, a exemplo de tios, avés entre outros,
adotou-se a utilizagdo da expressdo “Mae/Pai e/ou figura feminina/masculina
responsavel”. Em decorréncia dos dados levantados de criangas matriculadas na rede
municipal nesta etapa da educacdo basica, a data de marco de 2023, ser de 4717 criangas
e do desconhecimento do tamanho da populacdo de pais deste segmento, uma vez que as
matriculas podem ser unificadas por familias na ocorréncia de parentescos colaterais entre
as criangas, definiu-se também um intervalo de 95% de confianca prevendo-se uma

amostra de 355 pais e/ou responsaveis, conforme calculo apresentado a seguir:

Tabela 2 — Célculo de amostragem — Segmento de pesquisa: Pais e/ou responsaveis

N 14 q Za/2 E n
4717 0,5 0,5 1,96 0,05 355
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Pais e/ou
responsaveis

Como critérios de inclusdo entre os sujeitos de pesquisa que componham o
publico-alvo com ligacdo com a Educacdo Infantil, tem-se todos os profissionais do
quadro de magistério que atuem diretamente no segmento, desde que na funcdo como
diretor, professor, supervisor, assim como 0S pais e/ou responsaveis por criangas
matriculas na Educacao Infantil entre os anos de 2023 e 2024, independente de género.
Ja com relagdo aos critérios de exclusdo indica-se aqueles sujeitos que ndo estejam em
relagdo direta na atua¢do Educacdo Infantil, ou aqueles respondentes que por terem acesso
ao questionario de pesquisa assinalaram que ndo queriam participar da pesquisa e/ou
assinalaram as opcdes “ndo atuo em turmas de Educacdo Infantil”; “N&o sou gestor em
unidade escolar que oferte Educacgéo Infantil” presente no questionario de professores,

supervisores e gestores escolares.
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Melo e Oliveira (2018), quando citam os aspectos éticos e bioéticos da pesquisa,
além de indicarem ser ponderagdes fruto da reflexdo de diversos documentos anteriores
a Resolucdo CNS n° 466/2012, reconhecem que no decorrer de um estudo envolvendo
pessoas, aqui nomeadas como participantes de pesquisa, haja vista fazer-se referéncia
aqueles individuos que aceitam serem pesquisados de forma voluntaria e esclarecida,
toma-se consciéncia da vulnerabilidade que os sujeitos de pesquisa pode se deparar
durante seu percurso, uma vez que toda pesquisa pode apresentar riscos e beneficios aos
participantes e portanto o pesquisador deve promover a reducdo destes riscos ao enfatizar
0 compromisso social das pesquisas.

Por esta razdo, todo estudo que pretende envolver pessoas deve ser submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), colegiado independente e
interdisciplinar que promove a revisao ética dos protocolos de pesquisa associadas a
analise cientifica. Para atender a este processo de revisao ética, este comité constitui-se a
partir da participacdo de diversos profissionais de diversas areas, como salde, ciéncias
bioldgicas, exatas, sociais e humanas, bem como representantes dos usuérios, estando
associada a Plataforma Brasil e buscam averiguar em qualquer estudo, a dignidade e o
bem-estar do participante de pesquisa, prevalecendo estes parametros acima de quaisquer
outros, sejam econémicos, da ciéncia ou da comunidade (Melo e Oliveira, 2018).

Por fim, destaca-se que o CEP se utiliza da Resolu¢do CNS n° 466/2012 e outras
diretrizes complementares, porém nem sempre estas diretrizes conseguem contemplar
todas as necessidades do momento, assegurando a responsabilidade social da ciéncia, e
por esta razdo fica a cargo do CEP e ao Comité Nacional, CONEP, promoverem reflexdes
que suscitem na atualizacdo das resolucBes até 0 momento vigentes. Esta pesquisa,
portanto, foi submetida a apreciacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa em 26/04/2023
sendo o parecer autorizativo da pesquisa liberado em 24/05/2023 por meio do Certificado
de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) de numero 69238723.7.0000.5102. Em
decorréncia da utilizacdo do questionario online, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido foi disponibilizado eletronicamente junto ao formulério, sendo a
disponibilizacdo da pesquisa somente realizada a partir da assercdo em participar da
pesquisa, assim como a resposta de compreensao dos objetivos, riscos e beneficios da
pesquisa.

Para proporcionar o alcance dos sujeitos de pesquisa, conforme amostragens
estabelecidas estatisticamente, utilizou-se da estratégia de convite de participagéo via e-

mail e WhatsApp aos gestores e supervisores das Instituicdes Municipais de Educacgdo



108

Infantil, uma vez que a partir deles seria possivel alcancar de maneira mais efetiva aos
sujeitos que compunham o publico de pesquisa de professores e pais e/ou responsaveis.
Além disso, alguns professores compunham grupos de WhatsApp coordenado pelo
Departamento Pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo, onde também foi
disponibilizado o convite a participacdo. Ademais, também se utilizou a divulgacdo em
outras redes sociais sem o envio direto do link de participagdo, uma vez que houve a
necessidade de triar os possiveis participantes visto a amplitude de pessoas que
visualizariam a publicacéo.

Mediante as tentativas de incentivo a participacdo desse estudo, obteve-se 190
participacdes no formulério eletrdnico, sendo cinco participacdes desconsideradas porque
ndo atenderam ao primeiro critério de inclusdo que seria o aceite a0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Além dessas participacdes excluidas,
inicialmente outras trés outras foram suprimidas, uma vez que 0s participantes somente
abriram a pesquisa e ndo prosseguiram com o preenchimento das respostas. Deste modo,
do total de participacOes considerou-se 182 respostas validas em um primeiro filtro. Das
respostas consideradas aptas para analise, 48,9% (89) sdo de professores, seguidos de
24,7% (45) de pais e/ou responsaveis e 17,6% (32) de supervisores pedagogicos. Por fim,
8,8% (16) foram participacdes de gestores escolares.

Para possibilitar a investigacdo acerca das possiveis significacbes da figura
masculina na Educacao Infantil, tendo em vista a constitui¢do imaginaria sobre o homem,
visando possibilitar a compreensdo dos fatores que tangenciam e condicionam a baixa
representatividade masculina na Educacgéo Infantil, e deste modo validar e/ou contestar
as hipoteses indicadas no inicio desse estudo o questionario de pesquisa foi organizado
em duas segdes, sendo a primeira a de “Questionario social de pesquisa” em que se
pretende caracterizar o publico de pesquisa de acordo com o segmento considerado para
composicdo dos sujeitos de pesquisa e em outra secdo com a pesquisa sobre as
significacdes e constitui¢ao imaginaria da figura masculina denominada “Questionario de

pesquisa”, cujos resultados sdo apresentados e discutidos a seguir.
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4.2 Resultados e Discussao

De modo a permitir identificar as possiveis significacdes da figura masculina em
atuacdo na Educacao Infantil, e por consequéncia promover a percepc¢do da constituicdo
imaginéria sobre o homem, utilizou-se a se¢do “Questionario de pesquisa” do formulario
enviado aos sujeitos de pesquisa em que se instituiu a pergunta “Como vocé enxerga a
presenga ¢ atuacdo do homem na Educacdo Infantil?”. Esse questionamento’* foi
realizado para todos os segmentos do publico-alvo, portanto a partir das impressoes
inscritas pelos participantes desse estudo compreende-se ser possivel identificar como a
atuacdo da figura masculina nessa etapa da educacdo basica denota a nocdo de
constitui¢do do sujeito-homem no municipio de Pouso Alegre/MG.

Ressalta-se que o teor desse estudo possui como pano de fundo o interesse de
investigar o cenario de baixissima participacdo de homens na Educagdo Infantil, algo
culturalmente naturalizado e validado, como demonstrado pelas estatisticas de censos
escolares apresentadas no capitulo anterior. Desta maneira, reconhece-se esse estudo
como uma pesquisa de ordem qualitativa, uma vez que Creswell (2007) indica-a como o
estudo que busca entender um dado fendmeno em seu contexto cotidiano, havendo a
necessidade de se integrar todas as dimensdes em que 0 sujeito de pesquisa esta inserido,
a saber 0s contextos social, econémico e politico.

De Souza e Dos Santos (2020, p. 1397) destacam que a pesquisa qualitativa se
constitui em um campo fértil para as ciéncias humanas e sociais, que ‘“centraliza-se na
linguagem e, por assim dizer, tudo que é dito, é dito para alguém em algum lugar, de
algum lugar ou para algum lugar”. Diante disso os autores evidenciam ser um desafio
para o (a) pesquisador (a) obter interpretacdes plausiveis no universo de narragdes. Por
essa razdo e em decorréncia da amplitude de sujeitos de pesquisa e da diversidade de
perfis a constituir a resposta ao questionamento apresentado por meio do questionario de
pesquisa, amparou-se no método de Anélise de Contelido de Laurence Bardin, cuja autora

define como:

4 De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a obtencdo de respostas as mesmas perguntas atribuidas aos
sujeitos de pesquisa permite que se realize uma comparagao, cujas diferencas observadas se dardo pelas
diferengas entre os respondentes e ndo pelas diferengas entre as perguntas.
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Um conjunto ele técnicas de analise das comunicacGes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos on ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepgdo (variveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 1977, p. 42).

Em linhas gerais, Bardin (1977) indica que a analise de conteldo visa o
conhecimento de varidveis de ordem psicoldgica, socioldgica, historica, entre outras, a
partir da investigacdo da palavra e de suas significacdes. Ou seja, por meio de um
mecanismo de dedugdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra
de mensagens particulares, a analise de contetido empenha-se em descobrir 0 que esta por
trés dessa palavra. Deste modo, este método se estrutura em trés fases, a saber: a pré-
analise; a exploragdo do material; e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Na fase de pré-analise, cujo objetivo se da em torno da organizacdo dos
dados a serem submetidos a andlise, tem-se inicialmente a conducéo da etapa de leitura
flutuante, pela qual se abstrai as primeiras impressdes acerca dos documentos disponiveis,

nesse caso as respostas recebidas para o questionamento indicado anteriormente.

4.3  Da caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

Na caracterizacdo dos participantes da pesquisa do agrupamento de Professores,
obteve-se 89 respostas, contudo seis respondentes assinalaram ndo atuar em turmas de
Educacdo Infantil, sendo, portanto, excluidos da analise de dados. Da participacdo
feminina, uma respondente indicou possuir idade inferior a 16 anos, o que ndo condiz
com a atuacdo em nivel de docéncia, por essa razao também sendo retirada da analise de
dados. Para as respostas validas, tabulou-se os dados na tabela 3 apresentada a seguir em
que se pode observar uma maior participacdo das figuras femininas (87,8%). Ja a respeito
da faixa etaria, 68,5% possuem mais de 40 anos de idade. Ainda com relacdo a
caracterizagdo desse publico, 69,7% possuem filhos. Pode-se perceber que embora um
percentual de homens tenha participado dessa pesquisa (12,2%), somente um assinalou
atuar em turmas de maternal, segmento que comp®e a creche na Educacédo Infantil, fase

jaindicada como maior prevaléncia de cuidados intimos.
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Tabela 3 — Professores de Educacéo Infantil

Género Género

. Feminino Masculino Total
Caracteristicas (N=72;87,8%) (N=10:12,2%) (N =82; 100%)
N % N % N %
Faixa etéaria (anos)
26 a 30 5 5,6 1 1,1 6 6,7
31a40 13 14,6 2 2,2 15 16,9
41 a 50 37 41,6 5 5,6 42 47,2
51 ou mais 17 19,1 2 2,2 19 21,3
Racal/cor da pele
Branca 53 59,6 9 10,1 62 69,7
Preta 5 5,6 0 0,0 5 5,6
Parda 14 15,7 1 1,1 15 16,9
Orientacao sexual
Heterossexual 71 79,8 7 7,9 78 87,6
Homossexual 0 0,0 2 2,2 2 2,2
Prefiro ndo informar 1 1,1 1 1,1 2 2,2
Estado Civil
Casado formalmente 49 55,1 6 6,7 55 61,8
Casado (a) informalmente 2 2,2 4 4,5 6 6,7
Unido Estavel formal 3 3,4 0 0,0 3 34
Separado (a) 6 6,7 0 0,0 6 6,7
Estado Civil
Solteiro (a) 10 11,2 0 0,0 10 11,2
Outro 2 2,2 0 0,0 2 2,2
Quantidade de filhos (as)
01 filho (a) 18 20,2 0 0,0 18 20,2
02 filhos (as) 27 30,3 3 3,4 30 33,7
03 filhos (as) 13 14,6 1 11 14 15,7
N&o possuo filho 14 15,7 6 6,7 20 22,5
Escolaridade maxima
Magistério 1 11 0 0,0 1 11
Graduacéao 25 28,1 1 1,1 26 29,2
Pds-graduacao 46 51,7 9 10,1 55 61,8
Segmento de atuacéo
Bercério 5 5,6 0 0,0 5 5,6
Maternal 29 32,6 1 11 30 33,7
Pré-Escola 20 22,5 1 11 21 23,6
Mais de um segmento, sendo
pelo menos um deles em Ed. 18 20,2 8 9,0 26 29,2
Infantil

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Acerca da caracterizacdo dos participantes da pesquisa do agrupamento de
Mées/Pais e/ou figura feminina/masculina responsavel, organizou-se os dados na tabela

4 apresentada a seguir em que se observa uma maior participacao das figuras femininas
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(77,8%). Com relagéo ao nivel de instrucdo identifica-se a maior expressao de formacao
em nivel médio (44,4%) seguida de um percentual de 42,2% de formacgdo em nivel
superior. J& a respeito da faixa etéria, 66,7% possuem mais de 30 anos de idade.

Tabela 4 — Mé&e/Pai ou figura feminina/masculina responsavel

Mae e/ou figura Pai e/ou figura

- . Total
e feminina masculina
Caracteristicas (N =35:77,8%) (N = 10; 22,2%) (N = 45; 100%)
N % N % N %
Faixa etéaria (anos)
19a 25 3 6,7 1 2,2 4 8,9
26 a 30 8 17,8 3 6,7 11 24,4
31a40 13 28,9 4 8,9 17 37,8
41 a 50 10 22,2 1 2,2 11 24,4
51 ou mais 1 2,2 1 2,2 2 4.4
Raca/cor da pele
Branca 20 44,4 5 11,1 25 55,6
Preta 4 8,9 0 0,0 4 8,9
Parda 11 24,4 5 11,1 16 35,6
Orientacao sexual
Heterossexual 33 73,3 10 22,2 43 95,6
Bissexual 1 2,2 0 0,0 1 2,2
Prefiro ndo informar 1 2,2 0 0,0 1 2,2
Estado Civil
Casado formalmente 13 28,9 3 6,7 16 35,6
Casado (a) informalmente 8 17,8 2 4.4 10 22,2
Unido Estavel formal 3 6,7 3 6,7 6 13,3
Separado (a) 3 6,7 0 0,0 3 6,7
Solteiro (a) 7 15,6 2 4.4 9 20,0
Outro 1 2,2 0 0,0 1 2,2
Escolaridade maxima
Ensino Fundamental 1 2.2 0 0.0 1 2.2
Incompleto
Ensino Fundamental Completo 5 111 0 0,0 5 111
Ensino Médio Completo 16 35,6 4 8,9 20 44,4
Graduacéao 3 6,7 3 6,7 6 13,3
Pés-graduacéo 10 22,2 3 6,7 13 28,9

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Para compreensdo das caracteristicas do publico de supervisores pedagogicos
participantes nesta pesquisa, do total de 32 respostas, 31 foram consideradas validas para
anélise uma vez que uma participante indicou ndo supervisionar turmas de Educacédo

Infantil. Diante disso, tem-se adiante a tabela 5 em que se observa uma maior participacéo
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das figuras femininas (90,3%). Ja a respeito da faixa etaria, 77,4% possuem 41 anos ou

mais de idade. Ainda com relacdo a caracterizagao desse publico, 74,2% possuem filhos.

Tabela 5 — Supervisores Pedagdgicos de Educacdo Infantil

Género Género
L. Feminino Masculino Total
Caracteristicas (N=28:90,3%) (N=3:9,7%) (N =31:100%)
N % N % N %
Faixa etéaria (anos)
19a25 1 3,2 0 0,0 1 3,2
26 a 30 1 3,2 0 0,0 1 3,2
31a40 4 12,9 1 3,2 5 16,1
41 a 50 11 35,5 2 6,5 13 41,9
51 ou mais 11 35,5 0 0,0 11 35,5
Racal/cor da pele
Branca 23 74,2 0 0,0 23 74,2
Parda 5 16,1 3 9,7 8 25,8
Orientacao sexual
Heterossexual 25 80,6 3 9,7 28 90,3
Prefiro n&o informar 3 9,7 0 0,0 3 9,7
Estado Civil
Casado formalmente 18 58,1 1 3,2 19 61,3
Casado (a) informalmente 2 6,5 1 3,2 3 9,7
Unido Estavel formal 1 3,2 0 0,0 1 3,2
Separado (a) 1 3,2 0 0,0 1 3,2
Solteiro (a) 4 12,9 1 3,2 5 16,1
Outro 2 6,5 0 0,0 2 6,5
Quantidade de filhos (as)
01 filho (a) 7 22,6 0 0,0 7 22,6
02 filhos (as) 9 29,0 1 3,2 10 32,3
03 filhos (as) 3 9,7 0 0,0 3 9,7
04 filhos (as) ou mais 3 9,7 0 0,0 3 9,7
N&o possuo filho 6 19,4 2 6,5 8 25,8
Escolaridade maxima
Graduacéao 3 9,7 1 3,2 4 12,9
Pés-graduacéo 25 80,6 2 6,5 27 87,1
Segmento de atuacéao
Bercario 2 6,5 0 0,0 2 6,5
Maternal 6 19,4 1 3,2 7 22,6
Pré-Escola 9 29,0 2 6,5 11 35,5
Mais de um segmento, sendo
pelo menos um deles em Ed. 11 35,5 0 0,0 11 35,5

Infantil

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Para compreensdo das caracteristicas do publico de gestores administrativos
participantes nesta pesquisa, organizou-se os dados na tabela 6 apresentada a seguir em
que se observa uma maior participacdo das figuras femininas (81,3%). Ja a respeito da
faixa etaria, 68,8% possuem 51 anos ou mais de idade. Ainda com relacdo a

caracterizacdo desse publico, 93,8% possuem filhos.

Tabela 6 — Gestores Administrativos de Educagéo Infantil

Género Género
L. Feminino Masculino Total
Caracteristicas (N=13;81,3%) (N=3:18,8%) (N = 16; 100%)
N % N % N %
Faixa etéaria (anos)
31a40 0 0,0 1 6,3 1 6,3
41 a 50 4 25,0 0 0,0 4 25,0
51 ou mais 9 56,3 2 12,5 11 68,8
Raca/cor da pele
Branca 11 68,8 2 12,5 13 81,3
Preta 1 6,3 1 6,3 2 12,5
Parda 1 6,3 0 0,0 1 6,3
Orientacao sexual
Heterossexual 13 81,3 2 12,5 15 93,8
Homossexual 0 0,0 1 6,3 1 6,3
Estado Civil
Casado formalmente 11 68,8 2 12,5 13 81,3
Unido Estavel formal 1 6,3 0 0,0 1 6,3
Solteiro (a) 1 6,3 1 6,3 2 12,5
Quantidade de filhos (as)
01 filho (a) 4 25,0 1 6,3 5 31,3
02 filhos (as) 8 50,0 0 0,0 8 50,0
03 filhos (as) 1 6,3 1 6,3 2 12,5
N&o possuo filho 0 0,0 1 6,3 1 6,3
Escolaridade maxima
Graduacéao 2 12,5 0 0,0 2 12,5
Pos-graduacao 11 68,8 3 18,8 14 87,5

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Diante disso considerou-se como respostas sujeitas a analise o total de 174
participacOes, as quais fundamentardo a percepcdo dos sujeitos de pesquisa quanto ao
problema de pesquisa a partir da Analise de Contetdo de Laurence Bardin na se¢éo a

sequir.
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4.4 Do método para as analises dos resultados

Considerou-se, portanto, essas respostas enquanto documentos de registro escrito
para constituicdo do universo de analise e constituicdo do corpus de pesquisa. Por essa
razdo, seguindo as regras de constituicdo deste corpus, amparado em Bardin (1977),
descreve-se a seguir os principios de constituicdo dos documentos de analise:

e regra da exaustividade: todas as respostas recebidas e consideradas
vélidas para submissdo a analise, conforme descrito na se¢do anterior irdo
passar pelas técnicas do método de analise de contetido. Dispde-se, diante
disso, 174 respostas a serem consideradas incialmente;

e regra da representatividade: conforme Bardin, algumas anélises podem
ser efetuadas com base em amostras, desde que o material atenda ao
principio de ser representativo do universo inicial. Contudo, em
decorréncia da pesquisa de ordem qualitativa, e da diversificacdo dos
sujeitos de pesquisa, acredita-se ndo ser viavel a defini¢cdo de amostragem
para as respostas aptas a analise;

e regra da homogeneidade: por meio dessa regra indica-se que 0S
documentos escolhidos devem ser homogéneos, segundo critérios de
escolha precisos e que ndo apresentem demasiada singularidade perante
eles. Considerando que foi instituida uma pergunta para todos o0s
participantes, independente do segmento do publico-alvo, acredita-se ter
atendido ao principio em evidéncia;

e regra de pertinéncia: aqui indica-se a adequacdo do documento como
fonte de informacéo e correspondéncia ao objetivo que suscita a analise.
De maneira analoga a regra anterior, também acredita-se estar adequado a
proposta.

A partir dessa definicdo do corpus de pesquisa procedeu-se com a preparagao do
material para que fosse permitida a sua exploracdo e consequente analise. Para tanto,
mediante o uso de software de planilha eletronica, tabulou-se as 174 respostas
considerando-se além dos registros escritos, o perfil do respondente e os dados relativos

ao questionario social de pesquisa, de modo a permitir comparag@es entre publicos
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diversos e encontrar similaridades ou ndo entre eles, assim como o tratamento de seus

dados, conforme figura a seguir:

Quadro 1 — Preparacdo do corpus de pesquisa

Cor/raga |Escolaridade uantidade de
§ Renda familiar mensal Q

Identificador |Perfil |Idade Sexo Orientagiio sexual (Estado civil declarada | maxima filhos

1 SP 51 anos ou mais Feminino |H nal Viivo (a) Branca  |Pos-graduagdo De um a dois saldrios minimos Nio possuo filho (s)

3
PRO |Entre 41 e 50 anos |Feminino |Heterossexual Casado (a) Formalmente  |Branca Graduacio De dois a trés salarios minimos |02 filhos

SP 51 anos ou mais Feminino |Prefiro néio informar |Casado (a) Formalmente  |Branca  |Pos-graduagdo Acima de cinco salarios minimos |02 filhos

3
5 PRO |51 anos ou mais Feminino |Heterossexual Casado (a) Formalmente  |Branca Graduacio De dois a trés salarios minimos |01 filho
6 SP Entre 31 e 40 anos |Feminino |H 1 Casado (a) Formalmente  |Branca Pos-graduagio Acima de cinco saldrios m 02 filhos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Para efeito de facilitacdo da leitura dos dados atribuiu-se rotulos a cada segmento
do publico-alvo da pesquisa, a saber: GE — Gestor (a) Escolar; MFFR — Mée e/ou Figura
Feminina Responsavel; PRO — Professor (a); PFMR — Pai e/ou Figura Masculina
Responsavel; e SP — Supervisor (a) Pedagdgico (a). A cada uma das respostas indicou-se
um identificador numérico em ordem crescente da primeira até a Gltima resposta recebida
durante o periodo em que o formulario ficou disponivel para participacéo.

Segundo Bardin (1977, p. 103):

Tratar o material é codificd-lo. A codificagdo corresponde a uma
transformac&o — efectuada segundo regras precisas — dos dados brutos do texto,
transformac&o esta que, por recorte, agregacao e enumeracao, permite atingir
uma representacao do contelido, ou da sua expressdo, susceptivel de esclarecer
0 analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de indices.

Bardin (1977) destaca que a codificacdo parte do recorte, ou seja, da extracao dos
elementos completos do texto. Diante disso 0 autor evidencia a necessidade de se instituir
unidades de registro, as quais representam as unidades de significacdo a serem
codificadas, categorizadas e aferidas quanto a frequéncia de apari¢do. Dentre a variedade
de natureza e dimensdo que as unidades de registro podem assumir, optou-se para a
analise do conteddo do corpus de pesquisa a unidade “tema”, haja vista que se constitui
como um recorte em nivel semantico, que segundo Franco (2008, p. 43) envolve “ndo
apenas componentes racionais, mas também ideoldgicos, afetivos e emocionais”. Ainda
conforme Bardin (1977, p. 105) “o tema ¢ a unidade de significacdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve
de guia a leitura”.

Diante desse conceito e a partir das impressdes iniciais obtidas pela leitura

flutuante, procedeu-se com a explora¢do do material em vistas da busca pelas unidades
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de significacdo a constituir as unidades de registro. Nesse processo identificou-se, a priori,
quinze indicadores tematicos a partir dessa exploragdo, as quais sdo apresentados no

quadro 2 juntamente a descricdo do que se considerou para associar uma resposta a um

ou mais temas a partir da aplicacdo dos procedimentos metodoldgicos adotados.

Quadro 2 — Unidades de registro (Identificacdo de unidades de sentido)

(Continua)

Temas iniciais

Descricédo da unidade de significacao

Apelo a maternagem e/ou
paternagem

Indicacéo de que a figura masculina na escola é posta
em posicdo de inferioridade em decorréncia da
naturalizacdo do instinto maternal as mulheres e/ou
relatos que revelem que o0 homem na escola supre um
papel de pai e/ou referéncia de figura masculina na
vida da crianca.

Contexto desafiador

Contexto considerado desafiador, seja pelo ambiente
ser predominantemente feminino, pelas resisténcias
advindas dos pares (outros profissionais da educacao)
e familias, ou ainda com relacdo aos dados de
denuncias contra abusos e violéncias sexuais que
demonstram que é a figura masculina a que mais
comete esses crimes.

Discordéancia e/ou

Relatos que demonstram a discordancia com a atuagao
do homem na Educacdo Infantil, em especial na
creche nos segmentos de bercéario e maternal | em

reocupante e ) ; )

P P decorréncia na maior necessidade de cuidados de
higiene.

Estranheza Indicacdo de achar estranho por ndo ser comum

encontrar homens atuando nessa etapa da educacéo.

Favorecimento da
constituicdo de identidade (s)

Reconhecimento que a atuacdo da figura masculina na
Educacao Infantil promove o desenvolvimento global
da crianca, além de promover a possibilidade de
convivéncia e diversidade de perspectivas as criangas
sem distin¢Bes de género.

Favorecimento da
constituicdo de identidade (s)
masculina (s)

Reconhecimento que a atuacdo da figura masculina na
Educacdo Infantil favorece um processo de
identificacdo nas criancas do género masculino como
referencial de masculinidade, em termos de
autoridade, respeito, seriedade, seguranga entre
outros.

Indiferenga ao cenario
apresentado

Alegacéo de naturalizacdo e/ou normalizacdo quanto
a atuacdo e permanéncia do homem na Educacdo
Infantil, silenciando os mecanismos que instituem o
cenario de baixa atuacdo masculina e/ou a existéncia
de fatores que condicionam o ingresso e permanéncia
de homens nessa etapa da educacao.
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(Concluséo)

Temas iniciais

Descricdo da unidade de significacao

Necessidade de refletir os
estereotipos de género

Relatos que reconhecem que € um cenario marcado
pelas desigualdades e esteredtipos de género, além de
preconceitos que sugerem barreiras culturais.

Reconhecimento da
competéncia para além do
género

IndicacGes de que o desempenho da fungdo ndo esta
atrelado ao género, inclusive com reconhecimento de
boas referéncias masculinas na educagdo infantil
descobertas a partir do uso das redes sociais.

Relacdo de comparacao e/ou
complementariedade a
atuacao feminina

Relatos que condicionam a atuacdo do homem a
atuacdo feminina, marcada geralmente pelo sentido da
expressao “tao... quanto”, além de indicar que a figura
masculina  também  pode acrescentar  e/ou
complementar a escola.

Relacdo de comparacdo e/ou
suplementaridade a atuacédo
feminina

Relatos que, embora, condicionem a atuacdo do
homem a atuacdo feminina, indicam que a figura
masculina possui uma importancia no
desenvolvimento integral da crianca e na promocao da
diversidade de perspectivas e referenciais na escola.

Relacdo de desconforto

Indicagbes que desconforto ao pensar essa
possibilidade, principalmente na conducdo de
cuidados de higiene com as criangas.

Ressalvas quanto a
habilitacdo/competéncia
técnica para o desempenho do
cargo

Relatos que sugerem havendo habilitagéo,
qualificagdo e competéncia na execugdo das
atividades ndo ha problematica.

Ressalvas quanto a
habilidades comportamentais
e/ou socioemocionais
especificas (amor, respeito,
responsabilidade, postura
etc.)

Indicacdes de que a atuacdo da figura masculina na
educacao infantil é aceita desde que se mantenha o
respeito, a calma, a postura entre outras dimensdes
comportamentais e/ou socioemocionais na interagéo
com as criancas.

Ressalvas quanto ao cargo,
atribuicdes e/ou segmento de
atuacéo

Manifestacdo de que a atuacdo do homem pode
ocorrer na educacdo infantil, porém condicionada a
segmentos mais independentes, a exemplo da pré-
escola e/ou em funcdes especificas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Diferentemente do tema “indiferenga ao cendrio apresentado”, em que se obteve

respostas que alegavam em sua maioria os termos “natural” ou “normal” e que por meio

da leitura flutuante trouxe uma percepcdo de um aparente silenciamento do contexto

apresentado, identificou-se algumas respostas (34) que ndo permitiam deducdes acerca

de que sentido o questionamento apresentou aos respondentes, geralmente com respostas

ausentes e/ou constituidas por palavras isoladas, como “importante”, “fundamental”,
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“essencial”’®, mas que devido & auséncia de mais informagdes impediram a percepcéo de

sentido, frente as demais respostas, logo sendo codificadas com o roétulo “Nao

identificado” e, portanto, ndo consideradas para efeitos de analises posteriores.

A partir desses temas iniciais e pela identificacao de respostas que integravam um

ou mais unidades de registro, procedeu-se com a constituicdo das unidades de contexto,

as quais segundo Bardin (1997) servem de unidade de compreensdo para codificar a

unidade de registro. No caso da escolha temética como unidade de registro, a unidade de

contexto figura, portanto, como o paragrafo de onde a unidade de significacdo foi

extraida. Desse modo, buscou-se consolidar os temas apresentados no quadro 2 em eixos

tematicos de modo a retratar o contexto geral da resposta apresentada ao questionamento.

4.5  Dos eixos tematicos (categorias) para as analises

A partir dessa consolidagdo construiu-se o quadro a seguir em que se categorizou

os indices tematicos iniciais:

Quadro 3 — Unidades de contexto (Elaboracao dos eixos tematicos de anélise)

(Continua)

Eixos tematicos

Descricdo da unidade de significacao

Estigmas e
preconceitos

Apelo a maternagem e/ou paternagem

Contexto desafiador

Discordancia e/ou preocupante

Ressalvas quanto ao cargo, atribui¢cbes e/ou segmento de
atuacao

Estranheza

Relacdo de comparacdo e/ou complementariedade a atuacéo
feminina

Relacédo de desconforto

Ressalvas quanto a habilidades comportamentais e/ou
socioemocionais especificas (amor, confianca, paciéncia,
respeito, responsabilidade, postura)

Naturalizacdo

Indiferenca ao cendrio apresentado

Adequacao e Ressalvas quanto a habilitacdo/competéncia técnica para o
qualificacdo desempenho do cargo
profissional

> Nessa exploracdo surgiam indagacdes implicitas, como “importante para...? Fundamental, por qué?

Essencial em que contexto?”
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(Continuacédo)

Eixos tematicos Descricdo da unidade de significacao

Constituicao de Favorecimento da constituicdo de identidade (s)

identidade (s) Favorecimento da constituicéo de identidade (s) masculina (s)
Relacdo de comparacdo e/ou suplementaridade a atuacdo
feminina

Reflexbes e novos Necessidade de refletir os estere6tipos de género

direcionamentos Reconhecimento da competéncia para além do género

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

E por meio dessa categorizacdo, a qual segundo Bardin (1977) possui 0 objetivo
de fornecer, por condensagdo, uma representacdo simplificada dos dados brutos, que se
compreende a possibilidade de proceder com a andlise de conteudo, inclusive para o
descobrimento de indices invisiveis anteriormente a essa acdo. A autora retrata ainda a
necessidade de se distinguir a unidade de registro da sua enumeracéo, ou seja, 0 seu modo
de contagem. Embora essa pesquisa se denote como qualitativa, optou-se pela
apresentacdo da frequéncia de ocorréncia dos indices tematicos (tabela 7) frente aos
diferentes sujeitos de pesquisa, uma vez que segundo a autora “a importancia de uma

unidade de registo aumenta com a frequéncia de apari¢dao” (p. 109).

Tabela 7 — Frequéncia de unidades de significacdo

(Continua)
Eixos tematicos E?esqr_igéoN da unidade de
significacao MFFR PFMR PRO SP GE Total
Apelo a maternagem e/ou 1 1 5 2 9
paternagem
Contexto desafiador 1 2 3 6
Discordéancia e/ou preocupante 1 4 2 7
Ressalvas quanto ao cargo,
atribuicdes e/ou segmento de 3 1 5 2 1 12
atuacao
Estranheza 4 4
Estigmas_e Relacdo de comparacdo e/ou
preconceitos complementariedade a atuacéo 3 2 5
feminina
Relacéo de desconforto 3 2 5
Ressalvas quanto a habilidades
comportamentais e/ou
socioemocionais  especificas 5 1 1 1 5

(amor, confianga, paciéncia,
respeito, responsabilidade,
postura)
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(Continuacéo)

Descricdo da unidade de

Eix0s tematicos o ificacio MFFR PFMR PRO SP GE Total

Indiferenca ao cenario

Naturalizacao 7 21 7 8 43
apresentado
« Ressalvas quanto a
Adequacao e RN A .
LN habilitacdo/competéncia
qualificacdo R 3 6 2 1 12
. técnica para o desempenho do
profissional
cargo
Constituicdo de  Favorecimento da constituigdo 3 4 3 10
identidade (s) de identidade (s)
Favorecimento da constituicdo 4 1 1 1 ;
o de identidade (s) masculina (s)
Constituicao de _ _
identidade (s) Relacéo de_compa(a(;ao e/gu
suplementaridade a atuacgdo 1 1 1 3
feminina
Necessidade de refletir o0s
N - A 1 3 2 2 8
Reflexdes e esteredtipos de género
novos Reconhecimento da
direcionamentos competéncia para além do 1 1 2 1 5
género

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Considerando-se, portanto, a relevancia que a frequéncia de uma unidade de
registro apresenta para delimitacdo de sua importancia de analise, reordenando-se a tabela
acima, tem-se o ordenamento dos eixos tematicos a partir da maior recorréncia de efeitos

de sentido nas respostas atribuidas ao questionamento submetido a pesquisa.

Tabela 8 — Frequéncia de eixos tematicos/unidades de registro

Eixo tematico Frequéncia
Estigmas e preconceitos 53
Naturalizacao 43
Constituicdo de identidade (s) 20
Reflexdes e novos direcionamentos 13
Adequacéo e qualificacdo profissional 12

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Evidenciando-se que esse estudo se respalda no problema de pesquisa acerca de
“quais as possiveis significacdes da figura masculina na Educacao Infantil, tendo em vista
a constitui¢do imaginaria sobre o homem” e visando avaliar a hipotese de que 0 homem

na Educacédo Infantil depara-se com alguns entraves, como o questionamento de sua
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sexualidade ou a inaptiddo para exercer atividades com as criancas de zero a cinco anos,
apresenta-se a seguir a discussdo acerca das participacfes dos sujeitos de pesquisa e
categorizados como explicitado anteriormente.

Anteriormente a apresentacao dos depoimentos acerca do questionamento “Como
vocé enxerga a presenca e atuacdo do homem na Educagdo Infantil?”, cabe destacar que
estes se constituem como discursos que ndo carregam somente o sentido literal das
palavras utilizadas, mas das suas condigdes de producéo, o que se materializa a partir das
formagdes imaginarias que cada sujeito de pesquisa supde acerca do homem, assim como
0s papeis atribuidos a ele.

Convém recordar a definicdo de formacdo imaginaria de Pécheux, apresentada

anteriormente e ratificada a seguir:

O que funciona nos processos discursivos é uma série de formulacfes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles fazem do seu préprio lugar e do lugar do outro
(Pécheux, 1993, p. 82).

Neste sentido, a partir da tabela 8, compreende-se que o imaginario social acerca
da atuacdo e permanéncia do homem na Educacdo Infantil é constituido a partir de
significagcBes que atravessam esse individuo, confrontando-o com questionamentos a
acerca do seu género. Deste modo, nas subsecOes a seguir busca-se discutir a partir de
cada eixo tematico evidéncias das condi¢des de producdo da linguagem e de sua rede de

ideologias, as quais materializam as formacGes imaginarias acerca do tema.

4.5.1 Estigmas e Preconceitos

Conforme grande parte dos relatos recebidos, a presenca de homens na Educacgéo
Infantil € um tema complexo, marcado por uma série de desafios e percepgdes sociais.
Um ponto central é a ideia de que a figura masculina na escola é frequentemente colocada
em uma posi¢do de inferioridade devido a naturalizagdo do instinto maternal como uma
caracteristica intrinsecamente feminina. Esse estere6tipo contribui para a percepgéo de
que o homem no ambiente escolar assume um papel de pai ou de uma referéncia

masculina na vida das criangas, em vez de ser visto simplesmente como um educador.
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Em decorréncia dessa maior evidéncia, constitui-se o eixo tematico de “Estigmas
e Preconceitos”, pelo qual foi possivel compreender que independente do segmento de
participantes de pesquisa, a concepcdo atribuida a atuacdo de homens na Educagédo
Infantil é considerada como uma perspectiva diferente e consequentemente desafiadora,
haja vista 0 questionamento acerca de que atribuicdes ele poderia vir a assumir, ou quais

seriam autorizadas a sua atividade, a exemplo do que a resposta abaixo retrata:

Atualmente pela 6tica de um profissional homem vejo que ainda é um terreno
minado! Pela [...] 6tica geral, talvez o professor sé pode ser de Educacéo
Fisica, porém a percepcédo dos pais quando descobrem que seus filhos tém um
professor (na mentalidade dos pais apenas “a professora ‘tem credibilidade e
enxergam com mais confianga’) (PRO-10, grifo nosso).

Retoma-se aqui a perspectiva que Arce (2002) indicou quanto a posicao de Frobel
a respeito da mulher, que acreditava que a crianca seria a razdo de vida dela, em
decorréncia da capacidade biologica da maternidade, portanto sendo a perfeita educadora.
Por essa razéo, essa delimitacdo das possibilidades de atuacdo do homem na Educacao
Infantil, embora indicada como uma preocupacdo frente a reacdo da familia, revela
também posicionamento préprio do sujeito e de compreensdes restritas sobre a

masculinidade, como retrata-se nas expressoes a seguir:

E uma atuacdo mais restrita para as salas de Pré-Escola, como professor
Recreador, Ed. Fisica, Monitor (Exceto para bercérios e maternais 1) e
Supervisdo. Na minha opinido nos Bercarios e Maternais 1 tem que atuar a
figura feminina devido principalmente aos cuidados de higiene pessoal
(PRO-144, grifo nosso).

Enxergo com algumas ressalvas especialmente nos bercarios e maternais,
visto que o trabalho vai além do pedagdgico envolvendo cuidados que podem
gerar constrangimentos entre professor e familia (SP-113, grifo nosso).

Percebe-se a instituicdo de um imaginario social fundada em um modelo
hegemdnico de masculinidade, o qual Bento (2015) caracteriza pela exaltagdo da
virilidade, da posse, do poder, da violéncia, da competividade, contudo, sem compreender
que a pratica que configura a masculinidade demonstra haver uma multiplicidade de
praticas de género, ignorando-se ou mesmo invisibilizando a prépria forma como o
homem existe na sociedade. Conforme a autora, “apenas uma pequena parcela da

populagdo masculina preenche as condigdes desse modelo [hegemonico]”, portanto,
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percebe-se que esse padrdo de masculinidade é atribuido a todos os homens
indistintamente, ndo somente pelas mulheres, mas também por outros homens.
Ainda em uma defesa do condicionamento da atuagédo do homem associada a uma

restricdo de suas atribuicGes, enfatiza-se o discurso a seguir:

Dependendo do cargo que esta exercendo ndo tenho nada contra, mas néo
gostaria de um homem trocando fralda da minha filha, por exemplo
(MFFR-155, grifo nosso).

Com relacéo a este depoimento, um novo ponto de questionamento € despertado
ao se indicar que “ndo gostaria de um homem trocando fralda de minha filha”. Essa
preocupacao seria manifestada somente com relacdo ao cuidado intimo das meninas, uma
vez que sua genitalia exige cuidados diferentes daqueles com os quais 0os homens estéo
acostumados, ou seja, os cuidados frente a genitélia caracteristica do sexo masculino? Ou
ainda, estaria se revelando uma inviabilizacdo quanto ao cuidado dos meninos, visto a
uma suposta maior independéncia anatbmica? A respeito deste depoimento a aparente
precaucao seria com relacdo ao cuidado do sexo oposto, contudo as mulheres seria natural
0 cuidado intimo de meninos?

Percebe-se nessa fala aquilo que Neves (2008) destaca como necessario para
compreender o sujeito, isto é, a dimensdo que a linguagem ocupa na formacdo deste. A
autora ressalta que aquele ser gque se torna falante em um processo de interacdo com o
outro ndo é sujeito, por principio, mas torna-se ao ser acolhido, olhado e falado pelo outro,
deste modo, por exemplo, a crianga torna-se sujeito. Essa interacdo que pressupde a
linguagem, transforma a relacdo do ser com o0 mundo e a relagcdo do ser consigo mesmo,
atribuindo a linguagem, portanto, o papel de fazer o homem e, consequentemente, a
mulher. Ressalta-se aqui que no caso das criangas, essa linguagem encontra-se integrada
no ato de brincar, uma vez que segundo Ramos (2013, p. 17) “o brinquedo e a brincadeira
infantil acabam sendo disciplinados e regulados pelos adultos, de modo que as criancgas
se tornem meninos e meninas, homens e mulheres, dentro de um determinado repertério
social”.

Encontra-se justificativa para a defesa discursiva da imposicéo de restricdes a
atuacdo masculina a partir de sua associacdo ao perfil de potencial abusador, algo que
aparentemente seria tido como uma “verdade”, 0 que sugere uma consideragéo de que ele

seria incapaz de controlar os impulsos de sua masculinidade viril e agressiva.
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A presenca do homem na area da educacdo é ainda incipiente, o que nos leva
a refletir sobre questdes que vém emergindo na sociedade como o preconceito
e a discriminagdo. Na area da educacdo, principalmente se tratando de
educagdo infantil, ¢ muito julgado e certas vezes nao aceitado. Os motivos sao
muitos, seja por falta de confianga das familias, devido aos inmeros casos
de estupro e abuso que sdo vividos por menores, onde 0 maior nimero das
dendncias é contra homens (SP-45, grifo nosso).

A principio me soa desconfortavel, mesmo sabendo que generalizar 0 sexo
masculino é um erro, ndo consigo me desfazer, de forma simples, da visdo
negativa que tenho referente a figura masculina (principalmente
desconhecida/alguém que ndo é do meu convivio) como cuidador e
responsavel de criangas. E claro, que isso é um assunto profundo e que vai
depender muito do contexto geral e minlcias que observamos em cada
situacdo. Gostaria [...] de ver mais figuras masculinas na atividade escolar sem
tanto medo e travas, mas levando em consideracdo dados gerais dos
maleficios masculinos para com criancas e mulheres, e também experiéncia
proprias onde me senti muitas vezes desconfortavel com homens no meu
ambiente escolar, ainda soa, de forma pré-julgada, incbmodo (MFFR-158,
grifo nosso).

Embora os dados estatisticos de notificacGes de violéncia sexual e abuso infantil
de fato evidenciem uma maior ocorréncia de abusadores homens (81,1%), sendo a maior
propor¢do de vitimas aquelas de sexo feminino (76,8%), é na proximidade do ambiente
familiar (70,9%), e por pessoas conhecidas (64,3%), que 0s casos sao mais frequentes
(Brasil, 2024). A respeito desse perfil do abusador, o Instituto Liberta relata que sdo mais
expressivas as agressdes realizadas por pais e padrastos (40,8%), seguido de irmédos,
primos e outros parentes (37,2%), consequentemente, em decorréncia dos casos se darem
majoritariamente no ambiente familiar, favorecem o siléncio das denuncias. Por essa
razao, o instituto reconhece que héa a subnotificacdo dos casos dessa dimenséo, revelando
inclusive um processo de invisibilizacdo da infancia, visto que cerca de 10% dos casos de
violéncia sexual sdo denunciados sendo, portanto, um cenario muito mais expressivo do
que os dados oficiais apontam (Instituto Liberta, 2022).

A respeito da hipotese indicada, ao enfatizar que 0 homem seria inapto para atuar
com as criancas da faixa etaria da Educacdo Infantil, apresentam-se outras justificativas
como o fato de homens ndo serem pais, e com isso indicar-se que a ndo vivéncia dessa
experiéncia o limitaria na conducao de sua relacdo junto as criangas. A partir dos relatos
abaixo, interessa-se ratificar como a atuacdo profissional na docéncia infantil é
confundida com a atuacdo no ambiente doméstico, o que denota uma auséncia de
entendimento de quais séo as responsabilidades e atribuicdes assumidas pela Educagéo

Infantil enquanto etapa do sistema de ensino.



126

Inadequado na educacdo infantil, a atuagdo do homem na escola formal é ideal
somente a partir do ensino fundamental (PFMR-31, grifo nosso).

Néo concordo, principalmente quando se trata de assuntos dificeis de serem
tratados com homens que nao sdo pais e, com pais de alunos é pior ainda,
coisas ndo vividas e ndo tem tato para lidar (PRO-150, grifo nosso).

Retomando os dados apresentados na tabela 3 (Professores de Educacéo Infantil),
ressalta-se, todavia, que 15,7% das professoras participantes ndo sdo maes, 0 que
demonstra um processo de reforco de esteredtipos ndo somente aos homens, mas as
préprias mulheres que seriam supostamente aptas naturalmente para o trato com as
criancas. Os relatos PFMR-31 e PRO-150, nesse contexto, evidenciam que a formacéo
exigida para assumir a docéncia, a saber a formacéo em nivel médio em cursos conhecidos
como Normal, ou Magistério, ou em nivel superior nas licenciaturas, em especial a
Pedagogia, € ignorada no imaginario social. Em razdo de ser um posicionamento comum
a diferentes publicos da pesquisa, inclusive por professores, seria um indicativo de que
para atuar na Educacdo Infantil a Unica exigéncia seria ser do sexo feminino.

Deste modo, acredita-se que ha também um imaginario social que desconhece as
responsabilidades da Educacédo Infantil, inclusive por quem trabalha nessa etapa, assim
como também se identifica uma inferiorizacdo dessa etapa da educacdo basica, uma vez
que a sugestdo de que 0 homem em outros niveis ou funcdes que ndo a docéncia nao seria
questionada, muito menos quanto a qual percurso foi necessario para o desempenho
destas. Por essa razdo compreende-se que no eixo tematico de estigmas e preconceito €
evidenciado o reforco de estere6tipos também quanto as habilidades comportamentais
e/ou socioemocionais, ao apontar algumas condic¢des para que 0 homem possa atuar com

criangas pequenas, conforme apresenta-se a seguir:

Pode enfrentar algumas limitagBes, principalmente no que diz respeito a
construcdo de um elo de confianga com as criangas (PFMR-110, grifo nosso).

Apesar do esteredtipo feminino acolhedor materno, 0 homem pode sim estar
trazendo uma nova atitude e implementacdo atuante quando isso se fizer com
amor e responsabilidade (PRO-145, grifo nosso).

Vejo com bons olhos desde que se passe 0 aprendizado para a crianca e tenha
respeito e calma para ensinar. O sexo da pessoa ndo faz diferenca (MFFR-
123, grifo nosso).
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A partir dessas participacdes é suscitada a reflexdo de que ao homem é incutida a
inaptiddo pela dificuldade em demonstrar habilidades como amor, calma, confianca e
responsabilidade, o que indiretamente condiciona-as as mulheres como um fator proprio
de seu sexo. Logo, evoca-se a hipotese de que a construcéo historico-social da educacao
demonstra que a mulher assume as funcdes de cuidadora, ao passo em que o homem
assume a funcéo educadora, haja vista que como indicado anteriormente 0 homem pode
atuar na Educacéo Infantil desde que no desempenho de atribuicdes e fungdes restritas do
cuidado com as criangas.

Contudo, ao supor que esse estereotipo seja uma construcdo historico-social ele
deve encontrar-se presente no desenvolvimento e formacao do sujeito, inclusive desde a
sua infancia. Neste sentido, Ramos (2013) ao evidenciar que a oferta e o incentivo de
alguns brinquedos em detrimento de outros demarca a circulacdo dos discursos e
“verdades” acerca dos papéis masculino e feminino em nossa sociedade, por meio da
regulacdo das criangas sobre o qué e de que elas poderiam e deveriam brincar, a partir da
disciplinacéo destas pelos adultos conforme o repertério social integrado a sociedade. A
esta disciplinagdo, Bento (2011) reforca-a como integrante de uma rede de “tecnologias
discursivas”, cuja funcdo se situa na preparacdo do corpo para o desempenho exitoso do
género considerando uma vida referenciada pela heterossexualidade, a partir da ideologia
da complementariedade dos sexos que se institui a partir de géneros hegemonicos.

Tido e propagado de maneira normal e natural, por meio de incentivos ou inibi¢des
de comportamentos, insultos ou piadas, se constituem tal qual uma pele, algo que esta
conosco desde sempre, 0 que nos faz esquecer os inimeros, cotidianos e reiterados
‘ensinamentos’ (Bento, 2011). Ressalta-se que estes depoimentos representam a
emergéncia que o termo género apresentou socialmente, uma vez que segundo Butler
(2018), esta categoria se refere a organizacdo social do sexo, a qual desenvolve-se pela
estilizacdo repetida do corpo, inscrita em uma estrutura reguladora altamente rigida, e
cristalizada como uma expressao natural de ser. Isto €, aquilo que a autora nomeia de
performatividade do género. Por essa razdo uma validacdo acerca do conceito de
masculinidade agressiva e violenta seria, portanto, um projeto que interessa a sociedade
e que, consequentemente ndo necessitaria de intervengdes, afinal € 0 modelo que se deseja
para a performance da masculinidade desde a infancia.

Ainda com relacdo ao esteredtipo masculino, a partir dos relatos abaixo percebe-

se um conflito acerca do que se prevé como fungéo social do homem:
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Desnecessaria. A ndo ser guarda/vigilante (PRO-96, grifo nosso).

Um exemplo de como se fosse um pai, uma autoridade, seguranca... acho
que seria uma equipe perfeita junto com professoras (MFFR-156, grifo nosso).

Vejo como importante porque a presenga masculina transmite seriedade (igual
figura paterna) (PRO-56, grifo nosso).

Como poderia um homem desempenhar uma fungdo de promover seguranga a
outrem, a exemplo de sua atuagdo como guarda, vigilante ou autoridade em razéo de sua
seriedade estereotipada? Qual seria a real dificuldade imposta aos homens? Por essa
razdo, salienta-se a indicacdo de Scott (1998) que caracteriza 0 género como uma
organizacdo social da diferenca sexual, com a qual se constréi o sentido acima da
realidade biol6gica, portanto, devendo ser empreendidos reflexdes situando-a como uma
estrutura social movel que merece ser analisada sob os diferentes contextos histéricos.

Por essa razdo, retoma-se as proposi¢des de Silva e Bertuol (2015) e Dos Santos,
Filho e De Lima (2019, p. 2) quanto a sutileza com que recursos diversos preparam a
crianga para o espaco publico e privado, tendo como vetor a regulagdo da brincadeira
infantil enquanto operadora de transformacao das semidticas socioculturais, inscrevendo
subjetivamente a assimilacdo das formatacBes sociais. Nomeados como artefatos
culturais, Silva e Bertuol (2015) relatam como os brinquedos e as brincadeiras produzem
significados que déo sentido e estabelecem posic¢des e identidades no mundo social,

conforme se explicita abaixo:

Nessas brincadeiras, o publico é reservado ao masculino, ou seja, o carro e a
arma representam a violéncia, o dominio, a decisdo; ja o privado é reservado
ao feminino, associando a boneca ao trabalho de casa, ao fogdo e a
maternidade. A partir dessas colocacbes, as personalidades de homens e
mulheres vdo sendo atribuidas, gerando a necessidade de um ser frégil
(mulher) em detrimento de um ser forte (homem) (Silva e Bertuol, 2015, p.
141).

Tem-se, portanto, no eixo tematico de “Estigmas e preconceitos” a identificagcdo
dos estereodtipos de género que sdo constituidos desde a infancia pela extensa rede de
tecnologias discursivas e ideologicas a qual os sujeitos estdo imersos. Ressalta-se, porém,
que essa rede se apresenta de maneira natural, quase que uniformemente, sob a alegagéo
de que a Educacdo Infantil seria um cenario desafiador ao homem e que, em raz&o disso,

mais adequado seria continuar promovendo o seu afastamento dos ambientes em que se
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apresentem criancas pequenas. Mesmo sob a justificativa de estatisticas de abuso e

violéncia infantil, pouco se percebe como intervengéo nas reais causas desses crimes.

4.5.2 Naturalizacéo

Evidencia-se aqui a delicadeza que esse assunto apresenta ndo sendo indicativo
somente da manifestacdo de comportamentos, habilidades ou modos de ser homem ou
mulher. A relevancia deste estudo se funda justamente no que esta além dessas impressdes
manifestadas diretamente pela linguagem, caracteristica esta indicada por Eni Orlandi
(2003) como um entendimento trazido pelas Ciéncias Humanas e Sociais, em geral
sustentam a nocao de sujeito, de linguagem e de situacéo, colocando o enfoque no efeito
destas e sua relacdo com a redefinicdo do que é politico, do que é ideologia, do que é
historico, do que é social, a partir da intervencdo pela/na linguagem, o que a autora
caracteriza com a expressao “a linguagem nao ¢ transparente”.

Silva e Bertuol (2015, p. 143) reforcam por sua vez que “diversos autores
postulam que estamos/somos construidos e subjetivados pelos atravessamentos de uma
infinidade de discursos que circulam em diferentes meios nos quais vivemos”, logo ndo
€ um assunto que possa Vvir a ser ignorado, naturalizado e invisibilizado. Dentre os relatos
recebidos e categorizados no eixo tematico “Naturalizacdo”, algumas respostas
caracterizaram-se por palavras Unicas, ou expressGes curtas, as quais se mostraram

bastante recorrentes, conforme tabela abaixo:
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Tabela 9 — Frequéncia de respostas de Unica palavra, ou expressdo curta

Resposta Frequéncia
Normal / Com normalidade / Vejo
como algo normal / Acho normal / 20

Normal, sem distin¢do
Natural / Com naturalidade / De forma
natural

N&o vejo problema/empecilho

Tranquilo
Aceitavel

Boa / Como uma coisa boa
Respeito

Legal

Otima

N&o é comum

Nada contra
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

P PR RPRRPORNDW

Diante dessa caracteristica, ndo as reconhece como respostas que permitam uma
compreensdo dos sentidos e contextos de sua producdo. Contudo, entende-se que 0s
primeiros passos para trazer a visibilidade a este assunto decorrem da reflexdo e
ressignificacdo do conjunto de concepgdes e interpretacdes associadas a Educacao
Infantil e ao papel social da figura masculina, 0 que se mostra necessario a partir dos
depoimentos categorizados nesse eixo tematico, representados a partir dos excertos

abaixo:

Os homens estdo mais presentes na Educacgdo infantil atualmente (MFFR-
169, grifo nosso).

Pra [mim] ndo tem diferenga (PRO-9).
Por mim tudo bem, mas aos outros ndo posso opinar (PRO-42, grifo nosso).

Estes depoimentos estdo diretamente associados a terceira hipétese trazida neste
estudo, isto € o entendimento de que a falta de reflexdo acerca da baixa participagdo de
homens nessa etapa da educacdo bésica, configura um ambiente de promocdo de
preconceitos e esteredtipos sociais de género. Em vista disso, o relato de MFFR-169
naturaliza o cenario motivador deste estudo, haja vista que a presenca de homens nessa

etapa da educagdo € muito baixa e em muitos casos podem nem aparecer nas unidades
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escolares em decorréncia da extensdo territorial do pais. No contexto da Rede Municipal
de Ensino de Pouso Alegre, por exemplo, no ano de 2023 na fungéo de professor regente,
aquele que constitui o professor de referéncia da turma de Educacédo Infantil, contou-se
somente com um professor do sexo masculino. Em 2024, até o presente momento, dois
professores nesta funcéo.

Mesmo com a presenca desses profissionais, neste ano de 2024, um aspecto
merece ser reforcado. A funcdo a que eles foram atribuidos, sdo de professor eventual e
professor recreador, as quais nao se mantém o vinculo especifico a uma Gnica turma, mas
sim as demandas percebidas pela instituicdo, a exemplo do suporte administrativo, da
confecc¢do de recursos didatico-pedagdgicos, da substitui¢do de professores na ocorréncia
de sua auséncia etc. Nas demais situacdes 0 que se percebe é a presenga do homem nessa
etapa da educacdo béasica em funcBes especificas, como a de professor de Educacgédo
Fisica, Arte ou Supervisor Pedagdgico, todas elas em situacdes em que o cuidado com as
criangas ndo é tdo frequentemente requerido.

Ao apresentar as respostas de PRO-9 e PRO-42, traz-se a problematizagéo de que
de fato ndo se pode opinar pelos outros, todavia, evoca-se o dever de refletir e
compartilhar com a comunidade escolar esse tema, principalmente em observancia a
funcdo sociopolitica e pedagdgica prevista pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil (DCNEI):

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagodgica das instituicdes
de Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcéo
sociopolitica e pedagdgica: | - oferecendo condicfes e recursos para que as
criangas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais; Il - assumindo a
responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e cuidado das
criangas com as familias; I11 - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas
e entre adultos e criangas quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas; IV - promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia; V -
construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta
e com o rompimento de relagdes de dominacdo etéria, socioecondmica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa (Brasil, 2009b, p. 2,
grifo nosso)

De modo a compreender quais as possibilidades de significacdo sobre a figura
masculina na Educacdo Infantil, contrapondo as concepces reais e imaginarias sobre o

homem, ressalta-se a diretriz contida no artigo quinto das DCNEI:
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Art. 5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
nao domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (Brasil,
2009b, 1, grifo nosso).

Por essa razéo, novamente se reforca a necessidade de se ratificar tanto a Educacéo
Infantil enquanto ambiente ndo doméstico de educacéo e cuidado de criancas, quanto o
carater de profissionalismo ao qual a etapa estd associada, inclusive sob regulagdo e
supervisao dos 6rgdos competentes. Além disso, ao estar submetida ao controle social,
reconhece-se que a escola esta aberta a comunidade escolar, sendo, portanto, um modo
de construir a seguranca as familias com relacao a responsabilidade e fungéo sociopolitica

e pedagdgica das instituices dessa etapa da educacéo.

4.5.3 Adequacdo e qualificacdo profissional

Noutra parcela de depoimentos, foi possivel perceber um posicionamento que
condiciona a atuagdo dos homens a competéncia na execucao de suas atividades, contudo
ja reconhecendo que ha uma habilitacdo que sugira a permissdo para 0 ingresso na
Educacao Infantil. Todavia, essa concessdo denota tracos ideoldgicos que naturalizam o
contexto de baixa participacdo de homens nessa etapa da educacdo bésica, impondo ao
homem o olhar vigiante de sua préatica profissional.

Este conjunto de depoimentos foram classificados, portanto, com base na Analise
de Conteldo, como o eixo tematico de “Adequagdo e qualificagdo profissional”. Alguns

deles séo apresentados a seguir:

Tendo a habilitacdo necessaria, € uma figura capaz de desenvolver um
trabalho de qualidade com os pequenos (PRO-18, grifo nosso).

Se o profissional obtém conhecimento da area para atuar, ndo vejo razdes
para preconceito (PRO-54).

Percebe-se por meio dos relatos PRO-18 e PRO-54 que o critério a ser considerado
para a atuacdo profissional na Educacdo Infantil é a habilitagdo adquirida, conforme os

pardmetros que séo exigidos pela legislacdo. Contudo, o relato PRO-54, ao enunciar “ndo
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vejo razoes para preconceito”, evidencia que a presenca do preconceito quanto a atuacéo
de homens nessa etapa, 0 que corrobora com o que ja foi discutido anteriormente.
Outro relato PRO-104 em que se reforca a qualificagdo como um fator importante

para o exercicio profissional.

Atualmente muito normal, temos excelentes profissionais dedicados e
qualificados para desempenhar com maestria a funcdo de professor regente
(PRO-104, grifo nosso).

Contudo, outro aspecto € demonstrado nessa categoria de andlise, a qual se
exemplifica pelo depoimento PRO-178. Percebe-se nesse relato que ha um olhar de
vigilancia acerca do desempenho profissional do homem, conforme é apresentado a

sequir:

Penso que ndo ha nada que impe¢a que homens trabalhem com a educacéo
infantil, basta que eles queiram, gostem e sejam capazes de lidar com o0s
pequenos (PRO-178, grifo nosso).

Nesta exposi¢do, embora seja atribuida a decisdo de trabalhar com a Educacgéo
Infantil como algo que depende do sujeito, de seu interesse, percebe-se que o fato de
evocar a sua competéncia impde discursivamente um cenario desafiador a sua atuacao em
decorréncia da necessidade de se comprovar a sua eficiéncia enquanto profissional.

Outros relatos destacam essa caracteristica, conforme a seguir:

Visando a qualidade de servico oferecido pelo homem, eu ndo vejo problema
em té-lo junto as criangas (MFFR-99, grifo nosso).

Normal, desde que atue de forma competente no que faz (PRO-136).

Acredito que h& bons profissionais (PRO-132).

Na dimensdo categorizada nesse eixo tematico, o que se percebe é a énfase
conferida aos resultados da atuacdo profissional, superando inclusive qualquer historico
de habilitacdo e/ou qualificacdo, embora estes sejam percebidos como condig¢des de
acesso a Educacdo Infantil. Portanto, caracterizando essa etapa como um ambiente que
faculta ao profissional o interesse de ingressar ou ndo, a partir de suas habilitacdes e
qualificagcdes, mas que, contudo, favorece a constituicdo de um cenario desafiador aos

homens em decorréncia da vigilancia em torno de sua eficacia e competéncia.
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4.5.4 Constituicdo de identidade(s)

Revisitando as contribui¢des de Silva e Bertuol (2015), pelas quais se compreende
que os brinquedos e as brincadeiras produzem significados que dao sentido e estabelecem
posicOes e identidades no mundo social, compreende-se existir um mecanismo de

condicionamento do género.

Nessas brincadeiras, o publico é reservado ao masculino, ou seja, o carro e a
arma representam a violéncia, o dominio, a decisdo; ja o privado é reservado
ao feminino, associando a boneca ao trabalho de casa, ao fogdo e a
maternidade. A partir dessas colocagdes, as personalidades de homens e
mulheres vao sendo atribuidas, gerando a necessidade de um ser fragil
(mulher) em detrimento de um ser forte (homem) (Silva e Bertuol, 2015, p.
141, grifo nosso).

Aliada a essa formacdo de personalidade, potencializa-se as no¢des até aqui
representadas a partir das contribuicfes da psicanélise de Freud e Lacan, trazidas por
Mrech (2011) ao indicar que a elei¢do sexual é tomada como um processo a ser construido
e ndo como um produto ja conferido pelo sexo biolégico da crianga. Estes psicanalistas
reforcam a concepcgéo de que os seres humanos sdo orientam pela linguagem e pela fala,
embora ndo percebam os efeitos que elas acarretam, sobretudo sobre como tecem a

realidade psiquica dos sujeitos.

A realidade psiquica da crianca ndo pode ser reduzida a realidade psiquica dos
seus pais ou professores. Quando o professor ou os pais tentam captura-la a
partir das suas proprias representacbes, o que fazem é perdé-la
irremediavelmente, para uma mascara que eles compuseram acreditando que
fosse ela (Mrech, 2011, p. 158-162).

Reafirmar a formacdo da personalidade e da realidade psiquica dos sujeitos se
denota emergencial ao se identificar que elas se estruturam, no contexto da infancia, por
meio das interagdes e da brincadeira. Ou seja, 0S eix0s que estruturam a caracterizacdo a
Educacgdo Infantil possuem uma fungdo dupla, ndo somente de organizar a pratica
pedagdgica, mas de favorecer o desenvolvimento integral da crianca. Por essa razdo, a
Educacdo Infantil constitui um ambiente essencial para se desconstruir algumas

concepgdes imaginarias acerca da presenca do homem nesta etapa, sendo essa
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desconstrucdo aparentemente possivel a partir da abertura que os depoimentos abaixo

suscitam:

A figura masculina na Educacdo Infantil pode ser benéfica em varias situagdes,
mas, na minha visdo o principal é ter alguém em quem a crianga possa se
espelhar, na possivel auséncia da figura masculina em casa. Essa é a
realidade da maioria dos meus alunos (PRO-108).

Muitas criancas ndo tém esta referéncia no seu contexto familiar e té-la na
escola ja faz muita diferenca (GE-86).

O homem na maioria das vezes exerce a fungdo paternagem na educacgio
infantil (GE-124).

Um exemplo de como se fosse um pai, uma autoridade, segurancga... acho
que seria uma equipe perfeita junto com professoras (MFFR-156).

Da Silva (2004) indica, neste sentido, os estudos da psicanalista Geneviéve de
Parseval, que relatam que na cultura ocidental contemporénea ha uma negacdo da
paternidade. Segundo a autora, do ponto de vista da psicanalise, a funcdo do pai se
desdobra em multiplas representacGes: pai real, pai simbolico, pai imaginario; metafora
paterna, significante nome-do-pai, pai encarnado etc. Este movimento representacional
demonstra a aparente necessidade de muitas palavras para tentar definir a figura paterna,
estando ele sempre em um movimento que escapa a estas defini¢es. Parseval, nesse
contexto, contrapbe essa multiplicidade de representacdes com a definicdo atribuida a
mae, cuja uma Unica expressao popular ja basta “mae s6 tem uma!”. Logo, parece indicar-
nos que a mée se encontra do lado do real, enquanto o pai do lado da representacao.

Contudo, embora sejam reconhecidas manifestacdo de criangas nomearem
homens em escolas de Educacgdo Infantil, em um primeiro momento de contato com
figuras masculinas em seu ambiente escolar, com a palavra “Pai/Papai” e conjunto a agao
de admiracdo as caracteristicas fisicas destes, a exemplo do carinho junto a barba
(situacdo que ja vivi algumas vezes), a presenca do homem na Educacéo Infantil ndo deve
ser confundida como uma substitui¢do de papéis indicados a familia, tal como a atuagéo
da professora também ndo o deve ser, principalmente pela sua definicdo como espago
institucional ndo doméstico.

Nesse contexto, traz-se o depoimento PRO-122 que parece sugerir uma busca pelo
rompimento dessa percepcao da Educacdo Infantil como um contexto doméstico:
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Séao profissionais dedicados e uma figura masculina para as criangas é bem-
vinda, pois acaba com aquela ideia de tia (PRO-122).

Todavia, este relato nos leva a refletir e pensar em uma futura necessidade de

investigagdo: Por que a figura masculina na Educagdo Infantil é confundida com a figura

paterna, ao passo em que a figura feminina é associada a tia? Por que ndo a mae? Que

atravessamentos este fenémeno poderia indicar? Por que a presen¢a do homem “acabaria”

com a ideia em torno do termo “tia”, tdo comum nas formas de interacao nessa etapa da

educacgéo?

Por essa razdo,

a énfase que se procura explicitar neste eixo tematico é o de

salientar que as propostas pedagdgicas indicadas a Educacéo Infantil representam ac6es

com teor profissional,

que se materializam na indissociabilidade entre o ‘educar’ e o

‘cuidar’, cuja constitui¢ao deve atender as diretrizes abaixo:

A0 passo em

responsabilidade:

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que
a criancga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interacdes, relacfes e préaticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. [...] Art. 6° As propostas pedagogicas de
Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes principios: | — Eticos: da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Il —
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito &
ordem democratica. Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas
e culturais. Art. 8° A proposta pedagdgica das institui¢des de Educacéo Infantil
deve ter como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriagéo,
renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a prote¢do, a sadde, a liberdade, a confianca,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criangas (Brasil, 2009b).

que a familia, a Constituicdo Federal implica a seguinte

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressao (Brasil, 1988).

Embora compartilhem algumas responsabilidades, escola e familia representam

instituicOes sociais diferentes, embora complementares, logo o ponto em comum que
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coordena os deveres de ambas é a concepgdo de crianga como sujeito historico e de

direitos, conforme exposto pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta
Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades
e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade. Art. 4° E dever
da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria (Brasil, 1990, grifo nosso).

Em ambas as instituicbes, portanto, percebe-se que suas agOes influenciam
diretamente no modo como o desenvolvimento integral da crianca pode ser favorecido,
sendo reconhecida a importancia da diversidade de referéncias para a promocao dessa
formagdo integrada e integral da crianca, a qual favoreceu a constitui¢do do eixo tematico

a sequir.

455 Reflexdes e novos direcionamentos

A partir da diferenciacdo dos papeis atribuidos a escola e a familia, traz-se os
depoimentos abaixo que sugerem uma compreensdo real acerca das possibilidades que a
presenca da figura masculina na Educacao Infantil pode representar a formacéo integral
da crianca e para a promogéo de novas reflexdes e direcionamentos para intervengdo nos
pontos de conflito apresentados até aqui e que constituem o eixo tematico de “Reflexdes

e novos direcionamentos”:

Presenca rara nas instituicdes de El. Acredito que a figura masculina muito
somaria ao desenvolvimento integral das criangas (SP-8).

Séo tdo bem recebidos pelos alunos quanto as mulheres (GE-66).

Penso que assim como a mulher, o0 homem TB (sic) representa e muito,
trabalho na educacéo, e sei como faz diferenca referéncia masculina em todos
0s sentidos, tanto o homem quanto a mulher precisam estar presentes na
educacdo e no desenvolvimento da crianga (PFMR-154).
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Vejo poucos ou quase nenhum homem atuando na educacéo infantil até seria
muito necessario para proporcionar diversidade de perspectivas e referéncias
as criangas (MFFR-85).

As criangas, com experiéncias que ja tivemos, precisam de uma figura
masculina na escola. Acredito que da mesma forma, quando necessita em casa.
Os meninos se identificam (GE-4).

Concebendo que a Educacdo Infantil se estrutura a partir das interacfes e da
brincadeira, e tendo em mente que o desenvolvimento integral da crianca deve contemplar
os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianca
(Brasil, 1999) e respeitar aos principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades (Brasil, 2009b), discute-se enfim que os beneficios na
presenca da diversidade nos ambientes da educacdo, principalmente na sua primeira
etapa, sdo muito maiores do que se supde quando compreende-se o cuidado como
meramente acdo de cuidados de higiene pessoal.

A abertura para a modificagdo desse cenario é encontrada no depoimento de GE-
66 quando indica que a crianca percebe a presenca do homem t&o bem quanto da mulher
no ambiente educativo, embora possa por vezes confundir-se com a associacdo a palavra
“pai”, o que ¢ compreensivel visto que ela se encontra em desenvolvimento de sua
identidade pessoal e coletiva. Também é nessa fala que se ressalta aquilo que Haddad e
Marques (2022) indicaram como ndo caracteristico das criancas, o estranhamento acerca
da presenca de homens na escola, uma vez que elas ndo carregam marcas historicas
construidas socialmente. Sdo por essa razdo, a préopria sociedade adulta aquela que
promove esse estranhamento, inclusive sendo observada na prépria escola, seja por
gestores, supervisores pedagogicos ou professores.

A escola, portanto, com base nos relatos de PFMR-154, MFFR-85 e GE-4, possui
um papel relevante, tal como Dos Santos, Filho e De Lima (2019) indicaram a descrevé-
la campo promotor do agenciamento, isto € interligada a acdo de forma autbnoma e
deliberada, em que se enfatiza o papel ativo dos individuos na construcdo de suas
experiéncias e conhecimentos e na manutencdo de semidticas, apresentadas
linguisticamente ou ndo, dos signos associados a figura masculina. Salienta-se, por
consequéncia, que a escola, além de outras instituicdes sociais, constitui-se como
responsaveis pela reflexdo dos padrdes associados ao género e destacados ao longo deste
trabalho.



139

Assim sendo, a baixa presenc¢a de homens na Educacao Infantil constitui-se como
um fendmeno social a ser refletido socialmente uma vez que a sua compreensdo demanda
maiores investigacdes, haja vista ser um contexto que ndo pode ser entendido somente
em questdes quantitativas, mas sim qualitativas. Reforca-se, enfim, que esse estudo se
estruturou como uma pesquisa qualitativa em razdo desta se adequar ao campo das
Ciéncias Humanas e Sociais, na qual a Educagéo se enquadra, e, portanto, se utiliza da
consciéncia de que elas se centralizam a partir da linguagem como De Souza e Dos Santos
(2020, p. 1397) destacaram “centraliza-se na linguagem e, por assim dizer, tudo que €
dito, ¢ dito para alguém em algum lugar, de algum lugar ou para algum lugar”.

Salienta-se, nesse interim, 0 ponto de intervencdo da escola frente aos padrbes
estereotipados de género, haja vista que essa instituicdo pode assumir dois papeis,
conforme Da Silva (2004). Em um papel a escola encontra-se escrava das “modas sociais”
reproduzindo seus, ao passo em que tudo aquilo que se afastar das normas de
comportamento esperadas sera considerado psicopatologico ou desajustado. Noutro, a
escola constituir furos nas instancias no discurso dominante — e no caso das instituicdes
escolares o discurso dominante € o feminino —, configurando-se como um oasis neste
mundo tdo sem referéncias para nossas criangas, principalmente para os “guris”. Ressalta-
se que aqui o que se implementa ndo é um discurso de combate ao feminino, mas sim um
discurso de promocdo da diversidade de referéncias as criancas.

Finaliza-se, temporariamente esse estudo, na necessidade de se compreender que
estamos em uma sociedade envolta em uma multiplicidade de interagdes inscritas em
sistemas de significacdo e de representacdo cultural, caracterizando-nos como sujeitos
pos-modernos (Hall, 2006), que nos atravessa com uma variedade de identidades
possiveis, resultantes da producéo de significados construida a partir da linguagem e que,
em razdo disto, permiti-nos a possibilidade de (re)construir a historia, renovar identidades
e a sociedade. Tal como Louro (1997, p. 33) evidenciou, e aqui corroboro, “os sujeitos
que constituem a dicotomia néo sao, de fato, apenas homens e mulheres, mas homens e
mulheres de vérias classes, racas, religifes, idades etc. e suas solidariedades e
antagonismos podem provocar os arranjos mais diversos, perturbando a nogéo simplista
e reduzida de ‘homem dominante versus mulher dominada’”. O exercicio do poder pode,
na verdade, fraturar e dividir internamente cada termo desta oposi¢éo, sendo necessario,

portanto, implementar-se o processo desconstrutivo desta dicotomia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Recorda-se aqui que esta dissertacdo possui como problema de pesquisa a
necessidade de identificar as possiveis significacbes da figura masculina na Educacao
Infantil, tendo em vista a constituicdo imaginaria sobre o homem. Deste modo,
mobilizou-se 0 objetivo de se compreender essas possiveis significacdes, perante o
processo de constituicdo do imaginario sobre o tema. Por essa razdo empreendeu-se
esforgos na investigacdo do constructo socio-histérico da Educacgdo Infantil, assim como
das tematicas subjacentes como a definicdo de sujeito, identidade e masculinidade.

Partindo-se do pressuposto que a baixa presenca de homens em atuacdo no quadro
de magistério da Educacdo Infantil, seja em funcdo docente ou noutra, a exemplo da
Supervisdo Pedagogica, sugeriam inicialmente reflexos de um cenério de preconceitos
em que se acreditava que ao homem era retirado essa possibilidade de atuacéo. Contudo,
ao investigar as significacdes em torno da reflexd@o sobre a presenca e atuacao nessa etapa
0 que se percebe é que ha uma extensa rede de subjetivacdo integrada a constituicdo
sociocultural, advinda das relagdes de poder mantidas na sociedade, sendo um de seus
aspectos o da submissédo de género. Neste sentido, pode-se compreender como essas
relacBes de subjetivacdo interferem na dindmica da educacdo, em especial na Educacao
Infantil.

A partir da investigacdo do processo de constituicdo da educacdo brasileira, de
modo a identificar a origem e instituicdo da Educagéo Infantil, nota-se que a sociedade
brasileira se estruturou por meio do atravessamento de modificacBes culturais e
tecnoldgicas, mas que, contudo, persistiam a valorizar as relacdes de dominacédo e
subjetivacdo. Como fruto desse atravessamento tem-se a manutencdo da mulher em
posicdo de submissdo frente ao homem, estando ela indiretamente associada as fungdes
do cuidado mesmo quando assumindo novas oportunidades de trabalho ap6s os
movimentos feministas da década de 60.

Diante disso, 0 que se percebe é que temos inicialmente a sensacdo de um
impedimento dos homens de atuacdo na Educacgéo Infantil, estando ele condicionado a
subjetivacdo da mulher que passou a constituir a engrenagem das fungdes do cuidado.
Todavia, esse impedimento constitui um funcionamento ideoldgico “disfar¢ado”, o qual
naturaliza os papeis sociais de género. Contudo, por meio da analise dos resultados

obtidos por meio dessa pesquisa, reconhece-se que ha um sistema de relacdes de poder e
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opressao na sociedade brasileira que mantém e propaga os esteredtipos de género acerca
dos papeis sociais assumidos por homens e mulheres. E a partir desses estere6tipos de
género que se desenvolveu as delimitagdes em torno da masculinidade e que se percebe
como os padrbes hegemdnicos favorecem uma concepcao de masculinidade viril, violenta
e competitiva.

E sob o pano de fundo dos padrdes hegemdnicos de masculinidade e feminilidade
que se percebe a constituicdo do movimento ideoldgico que se caracteriza uma sociedade
patriarcal com manifestacdo objetiva do machismo. Sociedade em que mesmo
“permitindo” o ingresso da mulher ao trabalho, a atribui ao lugar social cristalizado do
cuidado e do mundo privado, sendo notoriamente reconhecidas as jornadas multiplas de
trabalho, fora e dentro de casa, sendo este Gltimo uma instancia imposta culturalmente as
mulheres e que constitui uma das formas de invisibilizacdo da mulher neste aparato
ideologico. Consequentemente, aquela sensacdo indicada anteriormente passa a ser
compreendida ndo como uma restricdo do homem na Educacéo Infantil, mas sim como
um fruto desse movimento que, por sua vez, aos homens invisibiliza a possibilidade de
atuar com o cuidado.

A partir dos resultados obtidos pela utilizacdo do método de Analise de Conteudo
de Laurence Bardin, reconhece-se ser uma contribuicdo para as Ciéncias Sociais e
Humanas o esclarecimento de que o estere6tipo de género é uma construcdo cultural que
se expressa independente de formacéo ou posicdo social. A respeito da masculinidade, o
que se identifica é uma énfase de limitacGes impostas aos homens em que as
possibilidades de atuacdo profissional na Educacgéo Infantil sdo apartadas do cuidado das
criancas pequenas por uma suposicdo de que este ndo seria competente para manifestar
habilidades comportamentais e/ou socioemocionais especificas, como amor, confianca,
paciéncia, respeito, responsabilidade e postura. Em detrimento dessa concepg¢do o que se
percebe € um movimento de estranheza e desconfianca que favorecem um contexto de
desafios ao homem.

Salienta-se que essas limitagdes ndo séo de ordem legal, uma vez que a legislagéo
que regulamenta a Educacéo Infantil ndo preconiza essa a atuacao profissional nesta etapa
ao sexo/género, inclusive incentivando a garantia da diversidade nos ambientes escolares.
Contudo, ao identificar que o discurso dos mais diferentes sujeitos de pesquisa conflui
para a apresentacdo desses entraves, percebe-se que estes assumem carater ideoldgico,
portanto, manifestando-se de maneira velada em decorréncia da sua constitui¢do cultural.

Mesmo na tentativa de criagdo de projetos de lei, como o n° 1.174/2019 (S&o Paulo, 2019),
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citado anteriormente, o que se percebe € um deslocamento do enfrentamento das causas
dos fatores que cristalizam as posi¢des sociais estereotipadas, por meio da énfase as
ideologias que constituem a sociedade brasileira, designadamente patriarcal e machista.

Adicionalmente aos estigmas e preconceitos construidos a partir desse estere6tipo
de masculinidade, tem-se também a naturalizacdo do cenario em que ndo se reconhece
como necessario refletir as circunstancias que se associam a baixa atuacédo de homens na
Educagdo Infantil. Em decorréncia disso, 0 que se percebeu ao longo das anélises
efetuadas é que de maneira andloga a propria Educacdo Infantil enquanto integrante do
sistema nacional de educacéo € desconhecido do imaginario social acerca de suas funcdes
e responsabilidades. Isto se demonstrou ser intrigante, pois mesmo na fala de professores
e gestores foi possivel perceber que com a justificativa de que a mulher é a mais
recomendada para a atuacdo profissional nesta etapa, ndo se faria énfase a formacao
profissional, o que favorece a manutencdo de uma percep¢do desta educacdo como
meramente assistencialista.

Contudo, embora tenham sido promovidas intensas reflexdes a partir de alguns
relatos recebidos durante essa pesquisa, reconhece-se que essa tematica ndo desperta
prontamente o interesse pelo exame do problema de pesquisa apresentado, 0 que se
materializou nas participagdes pouco discursivas e que infelizmente impediram maiores
apontamentos acerca da compreensdo social do fenémeno apresentado. Como aspectos
que considero serem muito relevantes para a concepcdo social acerca do papel do
desenvolvimento da crianca, cito o processo de desenvolvimento da identidade a qual se
d& por meio da interacdo, sendo desejosa a garantia da diversidade nos espagos de
convivio da crianca.

E neste contexto de desenvolvimento da identidade que se pareceu perceber uma
possivel presenca na compreensdo de alguns participantes, mas que geralmente surgiam
como um direcionamento a identificacdo menino/homem por meio da instituicdo do
homem na Educacgdo Infantil como um substituto do homem no ambiente domiciliar,
indicado por eles como uma figura comumente ausente. Nesse sentido, o que se percebe
€ que o problema de pesquisa esta inscrito em uma extensa rede de relagdes de ideologias
e significados, e que, portanto, muito mais pontos de investigagéo a surgir.

Um destes pontos de investigacao que sugeriria favorecer outros aprofundamentos
seria como a manutencdo dos estereotipos de género corroboram com a instituicdo de
padrdes hegemonicos que divergem da constitui¢do real dos homens e mulheres e como

isso afeta diretamente o modo como a Educacéo Infantil, enquanto espaco de educacgéo e
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cuidado de criangas pequenas, implementa suas praticas pedagogicas na promocao de
uma sociedade estereotipada, preconceituosa e que valida as dissidéncias de
comportamento, a exemplo da violéncia, como aspectos inatos do ser humano, nesse
contexto o homem, o perverso género masculino.

Nesse interim, embora o problema apresentado como motivador deste estudo
tenha partido de um aspecto quantitativo quanto a participacdo de homens na Educacgéo
Infantil, demonstrou-se ser resultante de um conjunto de fatores que se encontram
integrados nas subjetividades dos sujeitos em uma constitui¢ao sdcio, historica e cultural,
0 que, por exemplo, incute esteredtipos aos corpos em razdo de diversas dimensdes que
ndo somente 0 sexo. Compreender 0 processo que esta associado a esse fendmeno se
justificou pelo entendimento de que somos atravessados pela Ideologia, que materializada
em discursos, retomam o papel crucial da Linguagem na constituicdo e manutencao dos
processos sociais.

N&o é, por essa razdo, uma tematica que possua uma solucdo simplista, haja vista
que € um produto cultural em gque ndo se consegue perceber quem, quando ou onde foi
imposto esse padrdo hegemdnico de masculinidade. A complexidade em torno do
problema de pesquisa foi manifestada nas respostas atribuidas ao questionamento “Como
VOCé enxerga a presenca e atuacdo do homem na Educacdo Infantil?”. Por meio das
unidades de sentido que compuseram 0s eixos tematicos, a partir da utilizacdo da Analise
de Contetdo de Bardin, temos a constituicdo de um imaginario social acerca da figura
masculina que opera em torno de diferentes concepcdes que refletem as redes ideologias
que constituem as subjetividades dos sujeitos.

A presenga de homens na educacéo infantil enfrenta diversos desafios, os quais
foram sintetizados por meio do eixo tematico "Estigmas e Preconceitos”. Homens séo
frequentemente colocados em uma posicdo de inferioridade devido a naturalizacdo do
instinto maternal como uma caracteristica exclusivamente feminina. Esse preconceito é
reforcado pela percepcéo de que o papel masculino na escola € apenas o de uma figura
paterna ou de referéncia masculina, em vez de educador. Além disso, o ambiente
predominantemente feminino, a resisténcia de colegas e familias, e o estigma associado
a altos indices de denuncias de abusos sexuais cometidos por homens contribuem para
uma desconfianca generalizada e um desconforto com a presenca masculina nesse espaco.

Apesar dessas barreiras, ha indicagdes de que a atuacdo masculina pode ser aceita
na educagdo infantil, desde que os homens mantenham respeito e uma postura adequada

nas interacBes com as criancas. A presenca masculina é valorizada principalmente em
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segmentos onde as criancas sdo mais independentes, como a pré-escola, ou em funcdes
especificas. No entanto, essa aceitacdo é frequentemente condicionada a atuagdo
feminina, destacando que a contribui¢cdo dos homens é vista como complementar a das
mulheres. Assim, 0 eixo tematico "Estigmas e Preconceitos” permeia a discussao sobre a
inclusdo de homens na educacéo infantil, refletindo os desafios e as limitacbes impostas
por percepcdes sociais arraigadas.

Ja com relacdo ao eixo tematico “Naturalizacdo”, o que se percebe ¢ a alegagdo
de naturalizacdo e/ou normalizacdo quanto a atuacdo e permanéncia do homem na
Educacao Infantil, a qual se da em decorréncia do silenciamento desse assunto, haja vista
a falta de intencéo em se refletir esse contexto. Diante disso, tem-se um processo que néo
busca a investigacdo das causas desse fendbmeno social, contentando-se simplesmente
com a nao consideracdo de que 0 homem possui um papel no desenvolvimento integral
da crianca.

Ao passo em que essa invisibilizacdo passa a ser percebida, tem-se o
estabelecimento do primeiro confronto aos esteredtipos de género, mas que inicialmente
se apresentou nessa pesquisa por meio do eixo “Adequagio e qualifica¢do profissional”
em que se percebe a Educacdo Infantil como um ambiente profissional, mesmo que ainda
se configure como um ambiente em que se vigie o desempenho de professores homens e
destes exija a qualidade e competéncias cotidianamente comprovadas. A medida em que
esse cenario foi caracterizado, percebeu-se a possibilidade de instituir o eixo de
“Constituicdo de identidade (s)” em que se concebe a vantagem da promocdo da
diversidade de referéncias nos processos educativos da primeira infancia, momento em
que as bases da constituicdo das identidades e subjetividades estdo em desenvolvimento,
logo sendo potentes inclusive para o confronto dos estere6tipos de género.

Por fim, a categoria “Reflexdes e novos direcionamentos” que fundamentam que
0 cenario apresentado ndo possui sentidos Unicos e simplistas, e que se constitui em uma
sociedade marcadamente pela desigualdade e o preconceito de diversas ordens. No
tocante as relacbes de género, reconhecendo-as como concebidas de maneira sécio-
historica e cultural, percebe-se que muitos fatores condicionam o desenvolvimento das
identidades e estes se inscrevem na dinamica social desde a primeira infancia. A
Educacdo Infantil, enquanto etapa da educacdo de criangas pequenas, evoca-se a
responsabilidade de promover o rompimento com as formas de dominacdo que sao
mantidas socialmente, em vista de favorecer a constituicdo de uma sociedade justa e de

valorizagéo da diversidade e promotora do desenvolvimento integral.
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Compreende-se, enfim, ao longo dos enfrentamentos advindos do percurso da
pesquisa e dos estudos cientificos que ela nunca acaba, uma vez que um problema pode
e ird manter conexdes com uma rede extensa de significados que nos atravessam enquanto
sujeitos de linguagem. Pode ser que nem sempre em mesma medida, mas sempre
atravessam, e assim constituimo-nos como sujeitos historicos... ndo somente de direitos,
mas com certeza de muitos deveres. Deveres com a coletividade, com a sociedade, com
0 outro, mas sobretudo com as nossas identidades e singularidades. Em especial, tendo
como “o outro” a crianga que depende de nos adultos para que o seu desenvolvimento
seja favorecido, espera-se que esse estudo favoreca novos interesses de reflexdo e de
subsidio para a constituicdo de uma sociedade responsavel por ela.

Em concluséo, salienta-se que as intervengdes que podem ser implementadas para
0 cenario que carrega as inquietacfes motivadoras dessa dissertacdo nao serdo resolvidas
simplesmente com o aumento da quantidade de homens, ou a equiparacédo entre 0s Sexos
no magistério da Educacéo Infantil. O que esta posto, apos as reflexdes e discussdes que
esse estudo permitiu € a compreensdo de que a baixa participacdo dos homens nessa etapa,
constitui-se como um reflexo de uma sociedade machista e estereotipada que desde a
infancia molda os corpos e mentes para o desempenho de género amparado em padrbes
conflitantes e desconexos com a potencialidade do ser humano. Pensar a intervencgéo
nessa realidade é refletir o modelo de sociedade e cidadania que se deseja e, nesse interim,
0 modelo de educacdo que seria coerente para a promocao do desenvolvimento humano

integral.
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